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BLOC 1: La llengua i els seus parlants

Aquest bloc de sabers fa referéncia a tot alldb que gira entorn de I'is social de la
llengua. No només tracta la llengua com a sistema de comunicacio, sin6é que posa el
focus en els parlants i en com aquests construeixen la seva relacioé quan es
comuniquen.

Treballar la diversitat lingiiistica ajuda I’alumnat a comprendre que les llengiies
son diverses i conviuen en diferents territoris i societats. Als centres escolars
trobem, cada vegada més, alumnes amb llenglies maternes molt diverses. Si entenem
que la llengua és un element fonamental en el procés identitari de les persones, no
podem invisibilitzar-ne cap: cal fer-les presents a 'aula i relacionar-les entre si. No hi
ha llengies de primera i llenglies de segona; el que si que passa és que, en un territori
determinat, en predominen unes més que altres. Aquest bloc de sabers, el que pretén
és donar tot el significat i la importancia a la llengua de cadascu, perqué aixi s’entengui
i es potencii la practica de la llengua de I'escola. Coneixer les diferents maneres que té
la llengua per anomenar un mateix objecte o fer una salutacié espontania poden ser
una manera senzilla i agradable de compartir llenglies i contrarestar-les a I'escola.

L'objectiu d’aquest bloc és fomentar la consciéncia sobre la diversitat linguistica i
cultural, i promoure una actitud respectuosa i inclusiva en I'is de la llengua. Per mitja
de la reflexié sobre la biografia lingliistica personal i I'entorn, es busca identificar i
superar prejudicis, afavorir una comunicacio respectuosa i valorar la diversitat com a
eina d’aprenentatge.

e Presa de consciéncia de les llenglies que fan servir i en quins contextos les fan
servir.
o Representacio escrita o visual de la biografia linglistica personal
o Elaboracié de mapes linguistics del barri
o Observacio i comentari de mapes linguistics

e Explicacio de la diversitat linguistica i cultural del mon.
Contrast entre gliestions relacionades amb la llengua i el seu Us.

e Posada en practica d’estratégies per detectar prejudicis i estereotips linguistics:
o Analisi de discursos quotidians
o Visionat de videos de diferents parlars o dialectes
o Reflexid sobre les diferéncies i semblances

Comentari i acords sobre maneres de dir que no menystinguin ningu en cap
tipus de situacié comunicativa, presencial o virtual.

e Us d'un llenguatge no discriminatori i respectués amb les diferéncies en la vida

quotidiana. Deteccio en situacions de la vida publica de comportaments que no
respecten la diferéncia i els seus efectes en la convivéncia

Exemples d’activitats del bloc 1

. 5e i 6e
COMPETENCIES amb

les quals es relaciona
Saber al curriculum Proposta d’exemple
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CE1
CE9

Presa de consciencia de
la  biografia lingtistica
personal i del mapa
lingliistic ~ de  [l'entorn
geografic, de forma
autonoma.

A l'aula elaboren una enquesta per saber quines llengles es
fan servir a casa. L'enquesta s’haura de passar a totes les
families de I'escola. A la sol-licitud s’ha d’exposar el proposit
de 'enquesta. Amb els resultats s’elabora un mural que
inclogui llengues, frequiéncia d’aparici6 i qui les parla amb qui.

#EE

CE1
CE9

Explicacié de la diversitat
lingliistica i cultural del
moén com a valor | eina
d’aprenentatge.

El docent selecciona la informacié que considera rellevant del
programa
https://www.3cat.cat/3cat/tenen-un-mateix-origen-les-6-000-llen
gues-que-es-parlen-al-mon/noticia/2904745/

Cada alumne apunta qué sabia i qué no amb relacio a la
informacio que ha rebut.

#CO

CE1 3

Posada en
d’estratégies
d’identificacio
prejudicis i
lingliistics i
solucions en
comunicacions orals,
escrites i multimodals.

practica

de
estereotips
cerca de

El docent proposa un debat sobre deu preguntes relacionades
amb els prejudicis linguistics i les actituds per combatre’ls. Es
pot prendre com a referent:
https://eltempir.cat/decaleg-prejudicis/

Les conclusions s’escriuen en un decaleg que s’haura de fer
public.

#CO

CE1
CE9

Us dun llenguatge no
discriminatori i respectuds
amb les diferéncies en la
vida quotidiana.

A l'aula es fa un recull d’expressions que consideren
discriminatories. S’escriuen en un lloc visible i es busquen
maneres alternatives de dir. A continuacio, per parelles,
escriuen la resposta a la pregunta seguent: és el llenguatge el
que discrimina o som les persones? Finalment, se’n fa una
posada en comu

#EE

BLOC 2: Comunicacio oral

La comunicacio oral és el segon bloc de sabers i centra la seva intervencié en el
desenvolupament de la comprensié i I'expressio oral en diferents situacions
comunicatives, contextos i registres. La comunicacié oral és la capacitat de
comprendre i expressar missatges orals tenint present el destinatari, el proposit i la
situacié comunicativa. La competéncia oral facilita, a través dels intercanvis amb els
altres, la construccié d’un punt de vista personal.

Es promou I'Us social del llenguatge, adaptant el registre i el to d’acord amb els
parametres de la situacié comunicativa. Es desenvolupen estratégies que inclouen
recursos verbals i no verbals, com ara la gestualitat, 'entonacio, la pronuncia i les
pauses, per millorar I'eficacia comunicativa. Tot plegat ha de permetre als alumnes
adquirir habilitats essencials per a la vida al centre, a fora i en ambits socials ben
diferents.

La competéncia comunicativa oral inclou disposar de recursos per comunicar aquells
textos que han estat escrits per ser dits, com ara els textos teatrals.

Interés per expressar-se oralment adequant la velocitat o la intensitat que s’ha
de donar a certes paraules per crear expectatives en les persones que

escolten.

Comprensio de textos orals en diferents contextos, amb actitud respectuosa i



https://www.3cat.cat/3cat/tenen-un-mateix-origen-les-6-000-llengues-que-es-parlen-al-mon/noticia/2904745/
https://www.3cat.cat/3cat/tenen-un-mateix-origen-les-6-000-llengues-que-es-parlen-al-mon/noticia/2904745/
https://eltempir.cat/decaleg-prejudicis/
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mostrant capacitat de resposta davant de qualsevol informacié rebuda a través
de diversos mitjans.

Analisi dels components de 'acte comunicatiu:

o Situacio

o Participants
o Intencié

o Canal

o Registre: relacid que s’estableix entre les parts d’'un acte comunicatiu
En qualsevol situacié comunicativa.

Aplicacié d’estratégies linguistiques orals que puguin aplicar-se en 'elaboracio
de futurs textos escrits, amb adequacio, coheréncia, cohesié i correccio:
o Analisi sobre els elements d’un discurs
o Elaboracio de guions per seguir un discurs i creacio de llistes de
verificacio
De manera autonoma i en contextos formals diversos

Analisi dels elements del contingut i la forma d’'una produccio oral: tema i forma
(Iexic, estructura del discurs, inferéncies informatives, elements visuals i de
suport).

Reproduccié de tota mena de textos en veu alta, tot aplicant estratégies
adequades per captar I'atencid.

Us de models textuals elementals:

o Narracio
o Descripcio
o Dialeg

o Exposicié
En les produccions orals de les propostes d’aula, de forma autdbnoma.

Interaccions orals més elaborades que es produeixen dins I'horari escolar,
tenint en compte:

o L’adequacio del registre, el context i el destinatari

o L’argumentacié respectant els punts de vista

o La gestio de la conversa (preguntes que serveixen per aclarir, donar

exemples)

Us d’elements basics de cortesia com bona tarda, avui us parlaré de, aprofito
per agrair, etc.

Aplicacio i reflexio d’estrategies d’escolta activa:
o Mostra d’'interés amb gestos i paraules
o Resposta empatica i assertiva
o Reformulacio del discurs per assegurar-ne la comprensié

Desenvolupament del pensament creatiu i critic per proposar solucions per
resoldre conflictes, de manera progressivament autbnoma.

Aplicacié d’estratégies d’us d’un llenguatge no discriminatori:
o Respecte a la diversitat
o Llenguatge inclusiu
o lgualtat i convivéncia
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o

Coeducacioé

e Aplicacié d’estratégies per a la comprensié integra d’un text:

@)
O
@)

e Aplicacié d’estratégies sobre elements de la comunicacié no verbal (distancia

Identificacié del sentit global i la informacio rellevant
Reconeixement de la informacié explicita i implicita del text
Connexions i inferéncies

interpersonal, moviments corporals, silencis, etc.), com ara:

O
@)

e Us d’eines analogiques i digitals per produir textos orals de forma guiada i

Analisi de situacions reals i audiovisuals i propostes de canvis
Autoconeixement i millora personal amb reflexié critica

progressivament autbnoma:

o

O O O

Infografies

Eines per gravar i editar videos

Creacio de qlestionaris i enquestes
Plataformes per a la cocreacio de textos

Exemples d’activitats del bloc 2

COMPETENCIES
amb les quals es
relaciona

5éi6é

Saber al curriculum

Proposta d’exemple

CE3
CE10

Interés per
expressar-se oralment
amb  pronunciacié i
entonaci6  adequades
en totes les situacions.

Per parelles, I'alumnat s’ha de preparar una exposicié sobre una
comunitat autobnoma. Abans de fer-la, es decideix crear una
rubrica per fer émfasi en la pronunciacié i entonacié adequades.
Posteriorment, aquesta rubrica servira com a instrument de
coavaluacio.

#RL

CE2
CE6 2

Comprensié de textos
orals en  diferents
contextos: activitats
d’aula, situacions
d’aprenentatge en
qualsevol area, en la
vida quotidiana i en
mitjans de comunicacio.

A l'aula estem treballant els éssers vius, i una alumna explica que
va veure un documental i ens parla de la Jane Goodall. El docent
pregunta a la resta de I'aula si coneixen «I'amiga dels
ximpanzés». Audicié d’'un podcast sobre el tema amb I'objectiu de
coneixer-la més.

Individualment, anoten idees importants, les comparteixen i
prenen acords sobre les més interessants.

CE3
CE9 3
CE10

Analisi dels components
del fet comunicatiu
(situacioé,  participants,
proposit  comunicatiu,
canal, registre) en
qualsevol situacio
comunicativa.

L'alumnat de cicle inicial esta fent un projecte sobre 'aigua i ha
preguntat als companys de 6& per qué hi ha objectes que suren i
d’altres que no. Després de reflexionar sobre el concepte de
flotabilitat, es dona resposta a la seva pregunta creant un video i
una infografia. Per fer-ho, cal adequar la situacié comunicativa a
I'edat dels receptors i a la necessitat que han manifestat.

CE3
CE9 4

Aplicacié  d’estratégies
lingdistiques elementals
de forma autonoma, en
contextos formals, per
dotar textos
progressivament
complexos d’adequacio,
coherencia, cohesio i
correccio.

Per a un projecte d’'una cooperativa, s’han de preparar en grups
una exposicié en qué, préviament, s’han acordat els aspectes que
han d’aparéixer en el discurs (el motiu pel qual s’ha creat, com es
treballa, qué es fara...) i, per altra banda, aspectes d’adequacio,
cohesid i correccio linguistica (vocabulari apres, ajust al receptor,
que no hi hagi barbarismes...). Abans de passar per les aules,
cada grup fa I'exposicié a un altre i es passa una llista de



https://www.petitsapiens.cat/podcasts/jane-goodall_204777_102.html
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comprovacio.
Analisi d'elements | Després de la visualitzacié d’'un video d’'un company o companya
basics de contingut | duent a terme una exposicio oral, fem émfasi en I'analisi del
CE?2 I({ema, for’m,”is fixes, | contingut i la forma. Ens preguntem si aquests aspectes ens
CE3 5 ;ﬂ?érmacio) m,.erefgf,'s: poden ajudar a comprendre altres produccions orals i, fins i tot, si
CE9 (estructura, format, titol, | €S podriem aplicar nosaltres en altres contextos quan necessitem
imatges, tipografia) en | fer una exposicio.
les produccions orals. #RL
y Un dels eixos vertebradors quant a comunicacio oral de I'escola
Reproduccio de textos | | | P R | 'l
orals memoritzats | €S €l teatre. Per aixo, trimestralment, un grup d’alumnes prepara
CE3 6 | (cangons, poemes, | una obra de teatre, que es representa al final del trimestre davant
dramatitzacions) en el | de les families. Cada trimestre canvia 'obra i el grup d’alumnes,
marc de les propostes | e manera que quan acabi el curs, tothom hagi fet una
didactiques d’aula. .,
representacio.
A partir de I'observacié d’'una obra d’art s’estableix una conversa.
Us de models textuals | Abans d'iniciar-la, I'alumnat ha d’estructurar el seu pensament i
CE3 g’eme,”f?{s é’,’?;”ac’og discurs. Amb el suport del docent, la conversa permetra enriquir el
T1PCI 1 1 . ; .
CE9 7 ei;gsfc%‘j’ o9 s | vocabulari de l'alumnat, defensar i argumentar els seus
produccions orals i de | Pensaments, respectar les opinions dels altres i incorporar noves
forma autonoma. idees i pensaments en el seu discurs.
#RL
Interaccio oral Presentem una llista d’expressions i paraules de registres molt
adequada en situacions diversos. Al mateix temps, una série de contextos forpja_lls i no
CE3 g | daula i en contextos formals. Els alumnes han de relacionar cada expressi6 i cada
CE9 formals pautats, amb | paraula amb un context concret i justificar-ne I'Us.
respecte a les normes #RL
de cortesia lingliistica.
Aplicacié  d’estratégies
d’escolta activa, | A I'aula hi ha un llistat de possibles conflictes que a vegades
CE3 assertivitat i proposta | gorgeixen, alguns dels quals tenen relacié amb la perspectiva de
de solucio creativa en la . . .
CE9 9 | Josolucid dialogada de | 9€nere. El docent en llegeix un i dos alumnes el representen.
CE10 uci6 dialogada de , L . . . .
conflictes, tenint en | Després, el grup decideix possibles solucions creatives perqué es
compte la perspectiva | puguin aplicar en situacions futures.
de génere.
Es pregunta a I'alumnat si alguna vegada han sentit alguna
expressio que els faci sentir exclosos a ells mateixos o a algu
Aplicacié  d’estratégies | altre. S’anoten les situacions a la pissarra. Després, per grups,
CE3 per I'is —dun | han de proposar una alternativa més inclusiva.
n n . ’ N .
CE9 10 | g oo o | Finalment, es fa una posada en comu en qué es reflexiona sobre
CE10 diferents contextos | 1€s alternatives proposades i sobre la importancia d’utilitzar un
comunicatius. llenguatge no discriminatori, ja que condiciona la nostra manera
de fer i pensar.
#LP
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CE3
CE4
CE6

11

Aplicacié  d’estrategies
d’identificacioé i
interpretacio del sentit
global, la informacio
rellevant, la integracio
de la informacié
explicita i la realitzacio
d’inferéncies per
superar el sentit literal
de textos socials orals i
multimodals.

El docent llegeix un album il-lustrat en veu alta. A continuacio,
sense conversa prévia, 'alumnat ha de contestar diverses
preguntes: el sentit global del text, la informacié rellevant que I'ha
ajudat a comprendre’l, destacar algun fet que sigui irrellevant per
entendre el relat... Posteriorment, es dura a terme una conversa
en qué I'alumnat ha de compartir qué ha escrit. També es fara
emfasi en com juga I'autor de I'album il-lustrat per superar el sentit
literal del text.

#EL

CE3
CE9

12

Aplicacié  d’estrategies
d’interpretacio i Us
d’elements basics de la
comunicacié no verbal
en les situacions
comunicatives.

Es presenta una breu situacio a l'aula. A continuacio, es
reparteixen targetes on hi ha diverses indicacions (no es pot
gesticular, fer moviments exagerats, no es pot mirar el receptor...)
i, per grups, han de representar la situacié. Després hi haura una
conversa en qué es fara palesa la importancia que la comunicacio
no verbal acompanyi el discurs.

#RL

CE3
CES8
CE9

13

Us d’eines analogiques
i digitals basiques d’us
comu per a la produccio
i coproduccié oral i
multimodal; us de
plataformes virtuals
d’interaccio i
col-laboracié educativa
en el marc de les
situacions
d’aprenentatge.

En el marc d’'una SdA sobre la historia de la radio, sorgeix la idea
de modificar la comunicacié amb les families: en lloc del bloc
tradicional, es fara a través d’'un podcast que apareixera
setmanalment. Per grups cal preparar el guié base, per aixi
després, setmana a setmana, enregistrar el programa amb les
novetats dels Ultims dies. Caldra consensuar orientacions en gran

grup

BLOC 3: Comprensio lectora

La comprensié lectora és la capacitat d’interpretar i donar significat a un text a partir de
la interaccié entre el que hi ha escrit i els coneixements previs del lector. No es tracta
només de descodificar les paraules, sind d'entendre el missatge global, identificar
idees principals i secundaries, establir relacions entre la informacié i elaborar una
resposta reflexiva davant del que es llegeix. Es una habilitat fonamental per a
I'aprenentatge, ja que permet accedir al coneixement.

Es fomenta a partir de I'is d’estrategies com la formulacié d’hipotesis, la inferéncia
d’informacio implicita i la sintesi del contingut. Aixo implica acostumar els alumnes a
fer connexions entre el que llegeixen i el seu context, ja sigui a partir d’experiéncies
personals, de coneixements adquirits en altres arees o de situacions quotidianes.
Aquestes estratégies es poden aplicar en diferents moments: abans, durant o després
d’una lectura.

A més, es fa émfasi en la diversitat textual, ja que la comprensié no es limita als textos
narratius, sind que inclou textos informatius, instructius, expositius, argumentatius i
multimodals. Aixo vol dir que els infants han d'aprendre a adaptar la seva estratégia de
lectura segons el tipus de text i 'objectiu de la lectura, entenent-ne I'estructura i els

recursos linglistics que s’hi utilitzen.

La comprensié lectora també implica desenvolupar un pensament critic i reflexiu. No
es tracta només d’entendre qué diu un text, siné de valorar-ne la fiabilitat, identificar-hi
possibles biaixos i contrastar-ne la informacié amb altres fonts. Aixi, es prepara els
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alumnes perqué siguin lectors autdbnoms i capagos de gestionar la informacié en un

mon ple d’estimuls escrits i audiovisuals..

e Lectura i dramatitzacid, si convé, en veu alta amb una entonacio i ritme
adequats, tenint en compte:
o Els signes de puntuacioé treballats: punt, coma, interrogant, exclamacio,
gui6 de dialeg, punt i coma i punts suspensius
o La modalitat oracional
o La intencionalitat del text
Preparacio de les lectures de manera autdbnoma

e Identificacio i analisi d’elements grafics, textuals i paratextuals que afavoreixen
la comprensio del text:

o Mapes, grafics, esquemes, infografies

o encapgalaments, indexs, bibliografies

A partir de textos diversos

e Aplicacié i reflexié d’estratégies de comprensié lectora en textos complexos i de
fonts documentals diverses:
o Abans de llegir: definir un objectiu de lectura, activar coneixements
previs
o Durant la lectura: inferir, interpretar, relacionar informacio, construir
interpretacio personal sobre qué explica el text
o Després de llegir: recapitular, extreure idees, resumir
En funcié de la complexitat del text, amb ajuda i de manera cada vegada més

autonoma.

e Deteccio, valoracié i analisi dels usos discriminatoris del llenguatge verbal en
textos de qualsevol modalitat que arribin a l'aula.
Reflexié en petit grup o de manera individual i valoracio6 critica d'aquests, i
creacioé de propostes alternatives.

Exemples d’activitats del bloc 3

. béj6e
COMPETENCIES amb
les quals es relaciona
Saber al curriculum Proposta d’exemple
CE4 4
CE8
El docent selecciona un fragment breu d’'una historia. El
llegeixen en silenci. Es comenten els tres elements que ha
CE?2 Lectura en veu alta amb | de reunir una bona lectura: ha de ser intel-ligible, ha de ser
CE3 2 | entonacié i ritme fluids, amb | expressiva (imitar fer la veu dels personatges) i ha de ser
CE9 preparacit prévia. intel-ligent (transmetre por, incertesa, etc.). Els alumnes
llegeixen i es comenten els resultats.
#CO
A l'aula es comenta quins son els elements paratextuals:
Us d’elements grafics, textuals | proleg, epileg, epigrafs, dedicatories, cites, grafics, etc. A la
CE4 i paratextuals progressivament | piplioteca, per parelles, agafen un llibre i prenen nota de tota
CE8 3 | complexos que afavoreixen la | |- informacié paratextual que ajuda qui llegeix a comprendre
CE9 comprensio aban§, dur_qnt i | . . g . N
després de lexperiéncia | l€8 intencions de qui escriu. Posen en comu les descobertes.
lectora en tot tipus de textos.
#Al
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o o Abans de buscar informacio a internet en relacié amb un text
Aplicacio  destratégies de | |agit es plantegen qiiestions com ara:
comprensié  lectora abans, . n \
cEs durant i després de la lectura | A QuiNes preguntes volem donar resposta? Per que
CE6 4 | (planificacis, anticipacié, | necessitem aquestes respostes? Quines fonts poden ser les
CE9 inferéncies...),  en  fonts | més fiables? Buscarem diverses fonts per contrastar?
documentals  diverses ~de ) |agaixen la informacid i en fan una sintesi per escrit de
forma progress:vament . .o C | .
autonoma. manera individual. Contrasten els escrits.
#AI
Es planteja un debat al voltant d’afirmacions com les
seglients:
— Els anuncis de joguines fan distincié entre nens i
CE4 Aplicaci6  d’estratégies per nenes. o .
CE6 5 | detectar usos discriminatoris — Les dones estan visibilitzades quan apareixen en
CE9 del llenguatge verbal i iconic carrecs de responsabilitat.
CE10 en tots els contextos. — Els homes apareixen en treballs que tradicionalment
s’han assignat a les dones.
Abans, cal buscar anuncis que donin suport al punt de vista.
#RL

BLOC 4: Expressio escrita

L'expressio escrita és un procés que implica la planificacié, redaccio, revisio i edicié
de textos tot considerant el destinatari, el context comunicatiu concret i el registre
adequat segons la intenci6 de qui escriu.

El procés de planificacio és una fase essencial en I'expressio escrita, ja que permet
que qui escriu pugui estructurar les seves idees. La possibilitat de planificar un text
passant abans per l'oralitat de les idees també pot ser una bona estratégia. Durant la
redaccio, es fomenta I'Us d'estructures lingliistiques adequades, la riquesa léxica i
I'aplicacié de normes ortografiques i gramaticals, adaptant el discurs a la finalitat
comunicativa i a les caracteristiques del destinatari. La revisio esdevé una fase clau
del proceés, en qué es treballa la capacitat d'analitzar i millorar els textos, i els suports
que s'utilitzen per al procés d’edicié han d’estar d’acord amb el proposit del text.

Al procés escriptor s’hi poden incorporar eines digitals i altres recursos de suport que
faciliten el procés d'escriptura i edicio, la qual cosa afavoreix una reflexié
metalinguistica i una autonomia progressiva en la produccié escrita. Aplicacions per

organitzar idees ajuden a estructurar el text abans de comengar a escriure, mentre que

correctors ortografics i gramaticals permeten identificar errors i suggerir millores.
També es poden utilitzar diccionaris digitals i recursos terminoldgics per ampliar el
vocabulari i precisar I'is de la llengua. A més, les plataformes de treball col-laboratiu
faciliten la revisio i edicio del text amb comentaris i suggeriments d’altres persones.

L'us d’aquests recursos afavoreix la reflexié metalinguistica, ja que els estudiants no
nomes corregeixen els errors, siné que aprenen a comprendre les normes
linglistiques i a aplicar-les amb criteri. Aixd contribueix a desenvolupar una autonomia
progressiva en |'escriptura, perqué a mesura que I'alumnat es familiaritza amb
aquestes eines, millora la seva capacitat d’autoavaluacié i autocorreccié. D’aquesta
manera, el procés d’escriptura es converteix en una experiéncia més reflexiva i
efectiva, alhora que facilita I'adquisicié de destreses linguistiques utils per a la vida.

e Produccié de textos de tipologia diversa adaptats al seu Us i context, dirigits a
diferents destinataris, de forma autobnoma i amb una intencié concreta, com
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ara:
o Missatges, cartes i correus electronics
o Avisos i cartells
o Descripcié i definicions
o Rodolins i poemes (Us de llenguatge poétic i poemes paral-lels)
o Noticies (titol, subtitol, qué, qui, quan, com i per qué)
o Diaris personals i de grup
o Croniques
o Textos expositius (resum, esquemes, reportatge, documental)
o Textos instructius (normes de funcionament de I'aula i de I'escola,

reglaments esportius, funcionament d’aparells, manualitats,
experiments)

o Entrevistes

o Narracions (de fets viscuts, d’histories conegudes, amb variacions, o
inventades)

o Comics

o Argumentacio d’opinions

o Anuncis publicitaris

Aplicacié d’estratégies elementals, individuals o grupals, de textos escrits i
multimodals d’us escolar i social, amb diferents propdsits comunicatius i de
forma autbnoma.

A) Estratégies de planificacio:

m Concrecio del destinatari, del tema i del proposit

m Converses amb diferents recursos per generar idees (pluja
d’idees, lectura de fragments, una pintura, una musica...)

m Esquemes, dibuixos, mapes mentals, mapes conceptuals, bases
d’orientacié i murals col-lectius amb notes adhesives per
seleccionar i organitzar les idees

m Especificacié de paraules clau, estructures i connectors

B) Estratégies de redaccio:
m Consciéncia d’esborrany (la revisié és inherent a I'escriptura)
m Escriptura conjunta per parelles o entre infants i docents
m Consulta d’informacio i de models a I'abast
m Interaccié entre companys i amb el docent

C) Estratégies de revisio i edicié:

m Lectura entre companys i entre companys i el docent
Aplicacié de pautes de revisié personals i grupals
Reescriptura del text
Us de rubriques d'autoavaluacié del procés

Utilitzacio d’elements grafics i paratextuals adequats al suport, de forma
autonoma, que facilitin I'organitzacio i la comprensié del text produit a l'aula:
o Elements grafics: la fotografia, el dibuix, el mapa, 'esquema, i el video,
en funcio de cada text, per facilitar-ne la comprensio
o Elements paratextuals: titol general i titols dels apartats, tipografia,
espais entre els apartats i negretes, que facilitin 'organitzacié del text

Us de bastides i altres suports, de forma progressivament autdbnoma, tant en
paper com digitals, per millorar la produccié de textos propis:

o Modelatge de I'estratégia, practica guiada i supervisio

o Llistes de verificacio
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e Presentacié acurada dels textos fent atencié a:
o La regularitat de la mida de les lletres
o La distribucio de I'espai
o Els marges adequats
o La polidesa

e Aplicacié i reflexié de totes les normes ortografiques treballades:
(vegeu el Bloc 7. Reflexio sobre la llengua)
o Majuscules en noms propis i comengament d’escrit
Punt, interrogacié o admiracio al final de la frase i altres signes de
puntuacio

O

o Grups consonantics: br/bl

o Plurals acabats en -es

o calque/qui/co/cu i ga/gue/gui/go/gu

o rriss entre vocals

o Apostrof, d’, I (sense excepcions) i contraccions (del, pel, al)

o Preterit perfet acabat en -ava

o Infinitius acabats en -r

o Ortografia dels digrafs: qu, gu, rr, ss, iX, ig, tg, {]

o Sil-labes toniques i atones. Diftongs i hiats.

o Accent obert i accent tancat. Vocals que admeten un sol tipus d’accent.

o Accentuacio de paraules agudes, planes i esdruixoles. Accents
diacritics. Dieresi

o Diferéncia em/hem/amb

o Apostrof en la combinacié dels pronoms febles més habituals

o Guionet en la combinacié de pronoms febles

o Usdela ¢ i altres grafies amb el mateix so: c, ssi s

o Usdelall en paraules habituals

o Excepcions d’us de la j en paraules habituals com: jersei, subjecte,

projecte, etc.

Exemples d’activitats del bloc 4

COMPETENCIES 5ei6e
amb les quals es
relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
CE4 4
CE5
Els alumnes organitzen un berenar solidari; els diners es
Produccié  de  textos  de II|ureq a una entitat, de la qual,cal cercar la informacié sobre
cE5 tipologia diversa, dirigits a | €l projecte que duu a terme. S’elaboren cartells per tal

CE10 2 | diferents destinataris, de forma | d’anunciar el dia del berenar i la causa solidaria. Es fan
autonoma i amb una intencid | gryps per elaborar-los i que s’adrecin a cadascun dels cicles
concreta. i també a les families. Tots hauran de tenir en compte les
caracteristiques dels destinataris. #CL
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CES5

Aplicacié d’estrategies
elementals, individuals o
grupals, de planificacio,
redaccio, revisio i edicié6 de
textos escrits i multimodals de

Rebrem la visita d’'una escriptora. Per parelles escriurem un
text que li farem arribar abans de la visita. De manera
conjunta planifiquem el text per decidir qué volem dir i com.
Un cop escrit, i abans d’enviar-lo, cada parella revisa un text

tipus divers, amb diferents
proposits  comunicatius  de

forma autonoma. feta o no.

que no és el seu, tenint en compte si respon a la planificacié

Utilitzacié d’elements grafics i
paratextuals  adequats  al
suport, de forma autonoma,
que facilitin 'organitzacio i la
comprensié del text produit a
l'aula.

CE4
CE5 4
CE9
I'explicacié, de manera que contribueixen a fer que

s’entenguin més els resultats.

Es el moment de les exposicions orals per parelles en qué
s’exposen els resultats d’'una observacié cientifica. Cada
grup prepara una presentacio digital amb imatges, grafics o
fotografies que complementen i exemplifiquen visualment

#CO

Us de bastides i altres suports,
de forma progressivament
5 autonoma, tant en paper com
digitals,  per  millorar la
produccio de textos propis.

CE5
CE9

criticament els canvis.

Davant d’'una proposta d’escriptura digital per elaborar un
article per a la revista, es presenten diferents eines per
utilitzar com a correctors ortografics i es demana que
cadascu reculli, en un full a part qué ha marcat el corrector i
per qué ho proposava canviar. Es comenten i es valoren

#RL

Presentaci6é acurada i aplicacio
CE5 de les normes ortografiques
CE9 basiques de les produccions
escrites en qualsevol suport.

referents visuals, explicacions personals, normes
ortografiques presentades, models d’estructures

cadascu li pugui ser util segons la seva necessitat.
#RL

gramaticals, etc. Es de caracter personal per tal que a

Us de la llibreta ortografica. Un recurs individual que pot
anar sempre amunt i avall amb I'alumne, on es van afegint

BLOC 5: Alfabetitzacioé informacional

L’'alfabetitzacié informacional, o en la cultura de la informacid, juntament amb la
tecnolodgica, integra un conjunt de sabers i competéncies emergents en la societat
actual, ja que no només permet trobar informacio, siné també comprendre-la,
analitzar-la criticament i emprar-la de manera efectiva. No es tracta només de
saber buscar dades en un recull bibliografic o a internet, sindé de desenvolupar
estratégies per identificar fonts fiables, discriminar informacio rellevant i sintetitzar-la
per resoldre problemes reals. Aquest procés ajuda a transformar la informacié en
coneixement.

Un fet és una informacié objectiva que es pot comprovar com a certa o falsa
mitjangant I'observacio o I'evidéncia, i I'opinié és una valoracio subjectiva que
expressa el punt de vista, els sentiments o les creences d’una persona, i que pot variar
segons qui la formuli. Mentre que els fets s6n comprovables, les opinions depenen de
la interpretacié individual. L’alfabetitzacié informacional mostra estratégies per valorar,
contrarestar i comunicar fets extrets d’investigacions i recerques, i formular opinions
personals. En definitiva, capacita els alumnes per navegar en un mén ple d’informacio
amb un propdsit i un criteri personal.

e Aplicacié d’estratégies basiques per a la recerca d’informacio, amb l'ajuda
necessaria i en treball progressivament autonom:
o Plantejament de preguntes i paraules clau per la recerca
o Exploracié de fonts variades
o ldentificacio de I'autoria i citacié basica de fonts
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o Aplicacié de criteris de fiabilitat (fonts conegudes, repeticions, dades
clares, versemblancga, actualitzacié de dades, etc.)
o Organitzacio i sintesi de la informacié trobada

e Distincio entre fets i opinions i deteccié de la manipulacié informativa en
informacions de I'entorn social i dels mitjans de comunicacio:
o Analisi de titulars d’'una mateixa noticia en diferents mitjans de
comunicacio
o Analisi d’'anuncis publicitaris que prenen les parts pel tot
Valoracié de les marques enunciatives d’opinié
o Aprofundiment en la manipulacié dels enunciats de les noticies i de la
publicitat

O

e Aplicacié d’estratégies de comparacid, classificacio, valoracio de la informacio,
reelaboracio critica i comunicacio en tots els contextos i amb progressiva
autonomia.

e Comunicaci6 de la informaci6 treballada, de manera original i creativa a través
de recursos estétics i multimodals, de forma progressivament autbnoma
respecte a la propietat intel-lectual.

Dibuixos

Murals

Esquemes

Taules

Mapes

Infografies

PowerPoint/Canva o altres recursos digitals de presentacio

O O O 0O 0O O O

e Ultilitzacié de la biblioteca i els recursos digitals de 'aula o del centre per dur a
terme treballs d’investigacio:

o Seleccio, amb ajut del mestre i del personal de la biblioteca, de forma
cada vegada més autonoma, dels materials analogics i digitals en funcio
de I'objectiu de la investigacio

o Conversa amb I'adult responsable sobre la fiabilitat dels materials

Exemples d’activitats del bloc 5

COMPETENCIES 5éi6é

amb les quals es

relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple

Fent recerca, 'alumnat s’adona que dues fonts es

recerca d’informacié en fonts | yna font és fiable?
documentals variades i amb

CE6 1 | diferents suports i formats,

Aplicacio  d’'estratégies  de | contradiuen, i sorgeix la pregunta seglient: com sabem si

CE4 Acordem qué garanteix una font segurament fiable i, a partir
reconeixent l'autoria i aplicant | @ @Qui, 'alumnat fa la recerca i la posa per escrit. Finalment,
criteris de fiabilitat, de forma | elaborem una infografia amb els aspectes que hem de tenir

progressivament autonoma. en compte per fer una bona recerca.
#EE #RL
CE2 Distinci6 entre fets i opinions i | Es reparteixen un conjunt d’oracions, algunes amb fets i
CE4 detecci de la_manipulacit | §'zitres amb opinions. Es demana a I'alumnat que les
CE5 2 | informativa en informacions de classifiqui seguint el criteri que considerin oportu. Després
CE6 I’'entorn social i dels mitjans de q g q p : p

comunicacio. parlem de la diferéncia entre fet i opinid, i generem un debat:
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aixo passa al nostre dia a dia? | als mitjans de comunicacio?
Definim els dos conceptes i identifiquem nous contextos en
qué es poden fer servir..
#CO
El docent reparteix a cada grup d’alumnes una carpeta amb
CE1 Aplicacié  d'estratégies  de | diferents fonts (articles, estadistiques, grafics, noticies reals i
CE2 comparacio, classificacio, | fa|ses, opinions en qué es mostren diversos punts de vista,
CE4 valoracio de  la informacio, | ete y ‘Han de comparar i valorar tant la fiabilitat de la font
CE5 reelaboracié i comunicacié en , 7 . ; L
CEe fots els contextos i amb com I.obJect|V|tat. Finalment, hauran d’elaborar una noticia
progressiva autonomia. nova i exposar-la davant la resta de companys i companyes.
#CL #EE
L'alumnat ha de comunicar els resultats d’una investigacio de
ks Comunicacié  creativa  del manera 9reativa (pc‘)dcast,_esquetx teatral, infografia, diari,
CE coneixement, amb respecte | COMIC, V|de_o...), sempre citant gquelleg fqnts que els han
CES5 per la propietat intel-lectual, de [ permes arribar als resultats obtinguts. Es important que
CE6 forma progressivament | préviament s’arribi a un acord sobre com se citen les fonts
autonoma. per respectar la propietat intel-lectual.
#CO #RL
A l'aula estem treballant les etapes de la historia. Cada grup
en treballa una i n’ha de redactar unes idees basiques. Per
Utilitzacié de Ia biblioteca i els | f€F @questa invs_astiga_cié, anirem a Ia_biblioteca de I'escola a
recursos digitals de I'aula o del | fer recerca bibliografica. També escriurem al personal de la
CES centre, de forma autonoma, | biblioteca del barri per si ens pot recomanar algun llibre i el
per dur a terme treballs [ hodem anar a buscar.
dinvestigacio. Per altra banda, farem una llista de llocs web en qué puguem
trobar informacioé d’interés i farem la investigacio.
#EE

BLOC 6: Educacio literaria

El curriculum d’educacié literaria posa en valor la literatura com a eina fonamental per
al desenvolupament linguistic, cultural i personal de I'alumnat. A través de la lectura,
es potencia tant el plaer estétic com I'adquisicié de coneixements relacionats amb
diferents époques i géneres. Alhora, es fomenta el pensament critic mitjangant I'analisi
de valors, temes i estils literaris, establint vincles amb la realitat actual i potenciant la
creativitat i I'expressié personal a través de la produccié de textos propis, com ara
contes, poemes o dialegs. L'objectiu és que els infants no només coneguin la literatura,
sind que la visquin, la comprenguin i la relacionin amb altres manifestacions artistiques
i culturals, emprant-la com un mitja d’expressié i reflexio.

La lectura literaria requereix una actitud activa per part del lector, que ha d’aprendre a
conviure amb les ambiguitats, identificar els silencis i els buits del text, i desenvolupar
la paciéncia per anar descobrint progressivament els seus significats. Llegir literatura
implica jugar amb el que el text diu i el que suggereix, amb allo que revela i el que
oculta, interpretant-ne els matisos i negociant-ne els sentits.

Dins del bloc de sabers d’educacio literaria a primaria es treballa el
desenvolupament de la competéncia literaria amb I’objectiu d’acostar els
alumnes a la literatura com una experiéncia per descobrir i aprendre. Es promou
el contacte directe amb textos de diferents géneres per fomentar I’habit lector, alhora
que es desenvolupen estratégies de comprensio i interpretacioé que ajuden a identificar
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elements constitutius i establir connexions amb la seva propia experiéncia i context.
També s’'impulsa la produccio de textos literaris per estimular la creativitat i I'expressié
escrita mentre s’experimenta i es desenvolupa un estil propi.

Finalment, es treballa la descoberta i valoracié del patrimoni literari, adaptant les
lectures al nivell de I'alumnat perqué en pugui gaudir i comprendre’n el significat. A
més, es promou una actitud reflexiva i critica davant els textos que ajudi a argumentar
opinions, expressar preferéncies i valorar la literatura com una eina de coneixement,
imaginacié i dialeg amb el mon.

Lectura d’obres o fragments literaris variats que permetin identificar les
convencions propies de cada génere.
o Argumentacié de la tria autbnoma de l'itinerari lector
o Foment del pensament critic a través de converses literaries i la
comparacio d’obres

Valoraci6 dels elements constitutius de I'obra literaria:
o Tema principal i subtemes
o Génere i subgéneres
o Elements narratius i estructurals de les obres, com ara el paper del
narrador, etc.
o Estils i caracteristiques propies dels géneres literaris
o Valoracié critica i argumentada

Establiment de vincles de la literatura amb altres manifestacions artistiques i
culturals, de forma guiada, si cal:
o Analisi d’obres literaries inspirades en art o historia
o Reflexié sobre com la literatura influeix en altres formes d’expressié
cultural

Progrés en la construccio de la identitat lectora per mitja de la lectura autbnoma
i la lectura compartida i guiada amb valoracié critica i estética:

o Reflexié critica i justificada sobre obres llegides

o Ressenyes literaries senzilles

o Recomanacio de lectures

Us de les biblioteques com a espai de trobada d’activitats literaries compartides
i com a element impulsor de comunitats lectores.

o Gestié autobnoma de la biblioteca de I'aula i Us de catalegs digitals

o Participacio en tertulies literaries

o Visites freqlients a la biblioteca d’entorn

o Preparacié activa d’activitats de dinamitzacio lectora

Reconeixement de les dades basiques d’un llibre en contextos variats i de
forma autonoma:
o Autors, traductors, il-lustradors, editorial, col-leccid, localitat i any
d’edicio, etc.
o Recerca sobre autors i obres de diferents époques i cultures.

Escriptura de textos narratius i poétics a partir de models coneguts i analitzats,
utilitzant recursos literaris de manera original i amb riquesa léxica, de forma
autonoma:

o Histories complexes amb dialegs i descripcions detallades

o Textos poétics amb us intencionat de recursos literaris

o Poesia visual a partir de referents
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e Exploraci6 i interpretacié de la relacié entre text i imatge que s’estableix als
albums il-lustrats, de forma progressivament autdbnoma:

@)
@)

Veus narratives diferents
Comparar tipus de narradors visuals i textuals i veure quins efectes
genera sobre la lectura
Interpretacid critica de la relacié entre imatge i text i 'efecte que genera
durant la lectura
Analisi de l'estil visual en diferents autors d’albums il-lustrats

Exemples d’activitats del bloc 6

COMPETENCIES bej6e
amb les quals es
relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
Els mestres del cicle superior seleccionen sis obres literaries
2 Lectura d'obres o fragments de dlfere’nt genere —0 no—, per ser Ileg|des pel mateix docent
CEq variats i diversos de Ja | alllarg d’'un trimestre (una obra per trimestre en lectura
CE7 literatura adequats a la seva | descendent). La idea és organitzar, al llarg dels dos anys, un
CE8 /edit i organitzats en itineraris | jtinerari lector adequat al grup, alhora que es generen espais
eclors. . e . . .
de conversa literaria i es relacionen obres, autors i estils.
#CL #CO
Valoracio dels elements . , . s . .
constitutius de l'obra literaria | Dins d’una SdA vinculada a I'area de Coneixement del Medi
CE? (tema, protagonista, | Social, sobre I'edat mitjana, es proposa la lectura de
CE4 fersonatges ,)Secf”’df]f’f’ fragments de novel-les historiques d’aquesta etapa.
rama, escenari I els y . . N gt . .
(C?g 2 | giterents generes literaris, a S analitzen per escrit tema_\t|q_u’es, escenaris i contextos i es
OF8 partir de Ia lectura compartida i | Vinculen els elements de ficcio amb els reals, treballats en el
guiada d’obres de qualitat i de | marc de la situacio.
forma progressivament #EE
autonoma.
A partir d’'una novel-la que transcorre al territori proper al
Establiment de vincles de la | centre dels alumnes, es pot plantejar fer una ruta literaria,
CE2 lteratura ~~amb ~ altres | creant-la de nou o buscant-ne una de creada i recongixer
CE4 3 | manifestacions artistiques i . . . ifici
CE8 culturals, de forma guiada, si | €SPais concrets on es pugui passejar per e;ﬂ icis, carrers,
cal. espais naturals, etc. de la novel-la i del territori.
#RL
Al llarg del cicle, es proposa al grup-classe I'elaboracié d’un
Progrés en la construccio de la | quadern lector, en qué de manera individual vagin registrant
identitat  lectora, afavorint | aquelles lectures que han fet. Hi poden quedar totes
lexpressio  de gustos | gnotades: les personals, les de grup o les compartides. També
CE7 4 | interessos i la valoracio critica . . . .
elemental de les obres, per | i pot_haver lloc per a recomanacions. La idea es crearun
mitia de la lectura autonoma i | material personal que tingui espai per a la creativitat, I'esperit
la lectura compartida i guiada. | critic i la definicié d’'una identitat lectora.
#CL
Us de Ila biblioteca de I'aula, | Com a classe, i hauria de venir d’'una organitzacio de centre,
del centre i de I'entorn proper | cal definir com s’estructuraran les activitats literaries, marcant
com a espai de tobada | oments per a la lectura autonoma, per a l'intercanvi de
CE7 5 | d’activitats literaries li .. | ibli | iol lacio i
compartides i com a element | llibres, per a visites a la .blb‘lo_teca _de barri o la poblacié i per a
impulsor  de  comunitats | la promocio d’activitats literaries diverses.
lectores. #CO
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Reconeixement de les dades | EI mestre pot presentar la infografia Les parts d’un llibre,
basiques d'un llibre (persones | elaborada pel Termcat. Es pot penjar a la classe i, després de
CE7 Z(‘;goprfasc',ores i/-fg Z‘t’r%gﬁ; revisar-la en grup, es pot plantejar el concurs de buscar llibres
CE8 editorial, col-leccié, localitat i | dU€ destaquin per‘l’orlglnalltat en alguns dfals seus elements.
any d'edicio), en contextos | Les guardes dels albums il-lustrats poden jugar-hi un bon
variats i de forma autonoma. paper.
Escriptura de textos narratius i | Ja a 6€, els alumnes han pogut tenir una bona experiéncia
Poe”cst a Pa“/”{ ‘t’e Tl‘;de’st entre llibres narratius. Ara se’ls pot proposar crear el seu
CE5 coneguts i analitzats, utilitzan . s . .
CE7 recursos. literaris de manera I!|bre. Sera un llibre nou que a finals dg curs regalaran a
CES original i amb riquesa léxica, | I'€scola, com a agraiment pels anys viscuts al centre.
de forma autonoma. #EE
Es proposa, a partir d’'exemples, fer recerca en llibreries o
Exploracio interpretacio de les | biblioteques per analitzar la diferencia entre un album il-lustrat
CE7 IHustracions i de la relacio que | yn conte il-lustrat. Per parelles, se'ls proposa seleccionar-ne
S’estableix amb el text en els .
CE8 albums il-lustrats, de forma | UN de cgda i exposar a la resta els arguments que els han dut
progressivament autonoma. a classificar-los d’aquella manera.
#CO

BLOC 7: Reflexi6 sobre la llengua

Quan parlem de la reflexié sobre la llengua com a bloc de sabers, ens referim a la
capacitat d’analitzar, comprendre i emprar la llengua de manera conscient i critica. No
es tracta només d’aprendre gramatica o ortografia, siné de desenvolupar una
competéncia lingiiistica i comunicativa; per tant, també s’han de tenir en compte els
elements propis de la sociolingtiistica (normes de cortesia i tota mena de rituals que
fonamenten el funcionament de comunitats) i de la pragmatica (coheréncia i cohesio).

Aquest bloc de sabers inclou la reflexié sobre com s’estructura la llengua: la
morfologia (les diferents formes que adopten les paraules), la sintaxi (com s’organitzen
en frases) i 'ortografia; sobre el significat de les paraules i les seves relacions:
camps semantics, polisémia, sinonimia, vocabulari, etc., i sobre I'Us de la llengua en
contextos comunicatius: situacio, registre, intencié comunicativa, etc.

Per tant, la reflexié sobre la llengua no només implica conéixer normes, siné
entendre com i per qué usem la llengua d’una manera determinada en cada situacio.
Aix0 afavoreix una millor expressio oral i escrita, una comprensié lectora més profunda
i un pensament més critic sobre la comunicacio.

e Utilitzacié de metallenguatge especific basic com ara conte, dialeg, guid, frase,
connector, nom, verb, adjectiu, etc., de manera progressivament autbnoma, en

activitats de:
o Comprensio de textos orals, escrits 0 multimodals
o Manipulacié i experimentacié amb el llenguatge
o Reconeixement de les unitats gramaticals més basiques (com ara nom,
verb, adjectiu, determinant, adverbi, pronom)

e Diferéncies elementals entre llengua oral i llengua escrita en I'is quotidia fent
especial atencio a la prosodia, el leéxic i 'adequacio, i explicitacio de
conclusions.

e Us dels signes de puntuacio en els textos escrits a partir de 'observacié en els
propis textos i en les lectures, i de manera progressivament autbnoma:

o Punts seguits i punts i a part
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o Comes en successions d’elements equivalents i en incisos
o Signes d’exclamaci¢ i interrogacio
o Punts suspensius

Explicitacié de les diferéncies que poden aportar els signes de puntuacio al
significat del text.
Formulacio de generalitzacions a partir de les observacions fetes.

Identificacié de relacions entre les paraules en textos que es llegeixen o que es
produeixen:

o Formals: derivacié de paraules d’us habitual, observacio de la variacio
del significat original a través dels prefixos i sufixos; composicio de
paraules com a mecanisme de creaci6 lexica. Homofonia i homografia

o Semantiques: sinonimia i antonimia, restriccions del significat en funcié
dels contextos

o Sintactiques: concordanga entre elements del sintagma nominal i entre
subjecte i predicat

Analisi i us de les modalitats oracionals en relacié amb la intencid
comunicativa:
o Reconeixement d’oracions de diferent modalitat (enunciativa,
interrogativa, exclamativa)
o Analisi dels contextos d’Us en cada cas
o Observacié de les marques que permeten identificar-les, tant a la
llengua oral com a I'escrita (prosodia i puntuacid)

Formulacio i comprovacié d’hipotesis sobre:

o Normes ortografiques, a través d’activitats de manipulacio de la llengua i
d’observacio de regularitats (vegeu el Bloc 4. Expressio escrita)

o Aspectes gramaticals basics de funcionament de la llengua, per mitja de
la manipulacié d’oracions o textos (substitucid, insercid, supressio, canvi
d’ordre)

Generalitzacio de les observacions fetes i del metallenguatge necessari per
explicitar-les i fer-ne un registre accessible.

Analisi i us de mecanismes de cohesié que asseguren la referéncia interna en
els textos, mitjangant la reflexié compartida sobre les produccions escrites:
o Formes verbals (persones i temps)
o Connectors textuals explicatius i narratius (en primer lloc, per una
banda, al cap d’'uns dies, després de)
o Represa |éxica: repeticions, determinacié de I'article, sinonimia,
perifrasis, substitucions pronominals

Exemples d’activitats del bloc 7

amb les quals es
relaciona

COMPETENCIES 5e i 6e

Saber al curriculum Proposta d’exemple

CE1
CE3
CE9

Utilitzacié de  metallenguatge A I’a_ul_a ens adonem que hi hg molt poc cinema en cgtalé.
especific basic en el marc de | Decidim fer el doblatge de trailers per fer una projeccio. La
1 | propostes de  produccié i | creacio del guid del doblatge ens fa reflexionar sobre el
comprensié de textos orals, | yocabulari i les maneres de parlar d’una llengua i altra. A
escrits o multimoaals. I'hora d’establir el contrast, el docent utilitza el
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metallenguatge: nombre de sil-labes, valor dels adjectius,
etc..
#CO
Es proposa a la classe fer un llistat de totes aquelles
o situacions viscudes en una setmana i que han resolt
Diferéncies - elementals entre | ilitzant un llenguatge oral o un llenguatge escrit. Quines
CE9 llengua oral i llengua escrita en ... . N .

I'ds quotidia. caracteristiques tenien? Qué han resolt? En quins
moments I'un i I'altre s’han donat suport? Caracteristiques
de l'unil'altre.

A partir d’'un fragment d’una obra literaria, es planteja el
] repte de modificar-ne la puntuacié per aconseguir
Us dels signes de puntuacié com | modificar-ne el sentit. Es una proposta de treball en petits
CE4 a mecanisme organitzador del | grns que després comporta una reflexio en grup gran. Al
CE9 fext escrit | en relacio amb el final retornem al text original tot mirant d’entendre el

significat en les diferents > orig _ ! .

produccions. perqué de la puntuacio real. Quines eren les intencions de
I'autor?

#CL

Identificacié de diferents | D€ manera individual, es Ilege|x, la qescr!pcm d'un ]

CE4 relacions formals, semantiques i | personatge de la novel-la que s’esta llegint. Després, es
CE9 sintactiques de les paraules en | busca de quantes maneres el text es refereix a aquest

la O’leCt“,’a Lo les diferents | personatge. Es comparteix en veu alta analitzant les

produccions escrites. relacions semantiques i sintactiques que en fa I'autor.
En el context de |la preparacié d’una obra de teatre, ens

o _ adonem que hi ha alumnes que no expressen i, per tant,
Analisi i us de les moaalitats no entenen, les intencions dels personatges. Agafem
CE9 oracionals en relacié amb la . . . . .

intencié comunicativa. oracions i Ic_a§ _dupllql_erm vanant—ng la qualltat. ITectura,
escenificacio i reflexié de com varia el missatge final.

#CO

Formulacio i comprovacio

d’hipotesis (substitucio, insercio,

supressio, canvi  dordre, | A partir d’'un buidatge de frases o petits textos d’alumnes

cE4 ma”’P“I’_?C’O), / es’%b”me"’ de | que continguin errors ortografics o gramaticals, es proposa
generaliizacions Sobre normes _ TN . . .7 Lt

CE9 orfografiques | gramaticals fer-ne una analisi amb la Just!f|ca0|o cqrresponenj(. S’hi
basiques, amb especial atencié | Poden incloure textos sense incorreccions, també. Cal

a les diverses  unitats | demanar una correccio en els casos que convingui.

comunicatives en les diferents

produccions.

Analisi i s de mecanismes de | E| mestre selecciona un fragment d’un llibre i en destaca

cohesio, amb especial atenci6 a | g|s nronoms febles. A partir de I'observacio, comenten la

les formes verbals, als f L. iles f d d S'elab
cE4 connectors textuals explicatius i | fUNCio que tenen i les formes que po len prendre. S'elabora
OE5 a les substitucions pronominals | un quadre de doble entrada: a la vertical, la llista de
CE9 com a mecanisme gramatical | pronoms febles; a I'horitzontal, dos apartats (davant i
elemental de referéncia interna | yarrere del verb). Aquest quadre es pot omplir i comentar

(repeticions, sinonims), a partir

de la reflexi6 compartida sobre al IIarg del curs.

les produccions escrites.
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