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BLOC 1: La llengua i els seus parlants

Aquest bloc de sabers fa referéncia a tot alldb que gira entorn de I'is social de la
llengua. No només tracta la llengua com a sistema de comunicacio, sin6é que posa el
focus en els parlants i en com aquests construeixen la seva relacioé quan es
comuniquen.

Treballar la diversitat lingiiistica ajuda I’alumnat a comprendre que les llengiies
son diverses i conviuen en diferents territoris i societats. Als centres escolars
trobem, cada vegada més, alumnes amb llenglies maternes molt diverses. Si entenem
que la llengua és un element fonamental en el procés identitari de les persones, no
podem invisibilitzar-ne cap: cal fer-les presents a 'aula i relacionar-les entre si. No hi
ha llengies de primera i llenglies de segona; el que si que passa és que, en un territori
determinat, en predominen unes més que altres. Aquest bloc de sabers, el que pretén
és donar tot el significat i la importancia a la llengua de cadascu, perqué aixi s’entengui
i es potencii la practica de la llengua de I'escola. Coneixer les diferents maneres que té
la llengua per anomenar un mateix objecte o fer una salutacié espontania poden ser
una manera senzilla i agradable de compartir llenglies i contrarestar-les a I'escola.

L'objectiu d’aquest bloc és fomentar la consciéncia sobre la diversitat linguistica i
cultural, i promoure una actitud respectuosa i inclusiva en I'is de la llengua. Per mitja
de la reflexié sobre la biografia lingliistica personal i I'entorn, es busca identificar i
superar prejudicis, afavorir una comunicacio respectuosa i valorar la diversitat com a
eina d’aprenentatge.

e Presa de consciéncia de les llengles que usen a casa i a I'escola, i de les
llenglies de I'entorn més proper.
o Comparacio i contrast d’alguns mots de llengles presents al centre o
familiars
o Elaboracié de mapes linguistics de I'entorn del centre a partir de la
deteccié de llengles que hi son presents

e Explicaci6 de la diversitat lingUistica i cultural del centre a partir del
reconeixement de les llengles i cultures presents al mateix centre. Lectura de
contes de cultures diferents i deteccié d’alld que tenen en comd.

e |dentificacié de prejudicis i estereotips linguistics a través de:
o Lectura d’'articles de divulgacio
o Analisi d’expressions o frases fetes en diferents parlars o dialectes
o Reflexié sobre diferents parlars
Comentari i acords sobre maneres de dir que no menystinguin ningu en relacié
amb I'Us de la llengua o amb la gestualitat.

e Us d'un llenguatge no discriminatori i respectués amb les diferéncies en la vida
quotidiana. Reflexio sobre la importancia que té per a la imatge propia i la dels
altres I'is d’un llenguatge no respectuds.

Exemples d’activitats del bloc 1

COMPETENCIES 3ridqt
amb les quals es
relaciona
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Saber al curriculum Proposta d’exemple

Presa de conscidncia de Després d’'una conversa inicial dirigida pel docent, cada
la biografia lingiistica | @lumne escriu en un full quines llenglies empra i amb quines

CE1 4 | personal i del mapa | persones ho fa. També escriu les llengles que esta aprenent i
CE9 lingliistic de laula i de quin domini creu que en té.

l'escola, —de  forma | Amp el docent, es fa una taula que ho reculli.

autonoma. #CO

Si a la classe hi ha infants de diverses llengiies i cultures, se’ls
o o demana informaci6 sobre un tema en les seves llengues i, si
Explicaci6 de la diversitat | no es busca a la xarxa mirant de trobar explicacions en

CE1 lingdistica i cultural de . . g
CE9 2 | Jentorn, com a valor i eina algunes Ilepgugs. Es ’constata com entend’_re diversos idiomes
d’aprenentatge. permet tenir més accés al coneixement. S’intenta comprendre
els textos (o alguns fragments) en les llenglies que no se
saben. #AI

Es passa un qgliestionari sobre qué pensen de les diferents
llenglies (quina és més bonica, quina serveix per fer
;‘i‘igﬁggﬁi" ‘ﬁ?npﬁ!g;fc"g"sj matematiques o poesia...). Es comenta, tot posant preguntes
corca d’; So,ugc,.ons on | Que facin trencar estereotips (els alemanys troben lletges les
I'ambit personal i escolar. | S€ves poesies?), per arribar a conclusions sobre les llengies
com a eines de construccidé de coneixement, de comunicacio i

d’expressié de la identitat.

CE1 3

Us dun llenguatge no | ES Pensen quines paraules o expressions que diuen els infants
CE1 discriminatori i respectuds | a la classe o al pati molesten o poden molestar els companys.

CE9 amb les diferéncies en la | Es discuteix per qué deu passar aixo. Es busquen alternatives

vida quotidiana. més amables per dir el mateix

BLOC 2: Comunicacio oral

La comunicacio oral és el segon bloc de sabers i centra la seva intervencié en el
desenvolupament de la comprensié i I'expressio oral en diferents situacions
comunicatives, contextos i registres. La comunicacié oral és la capacitat de
comprendre i expressar missatges orals tenint present el destinatari, el proposit i la
situacié comunicativa. La competéncia oral facilita, a través dels intercanvis amb els
altres, la construccié d’un punt de vista personal.

Es promou I'Us social del llenguatge, adaptant el registre i el to d’acord amb els
parametres de la situacié comunicativa. Es desenvolupen estratégies que inclouen
recursos verbals i no verbals, com ara la gestualitat, 'entonacio, la pronuncia i les
pauses, per millorar I'eficacia comunicativa. Tot plegat ha de permetre als alumnes
adquirir habilitats essencials per a la vida al centre, a fora i en ambits socials ben
diferents.

La competéncia comunicativa oral inclou disposar de recursos per comunicar aquells
textos que han estat escrits per ser dits, com ara els textos teatrals.

e Interés per expressar-se oralment, amb atencio especial a la pronuncia i a
I'entonacié per tal que s’adequin al context.

e Comprensié de textos orals en diferents contextos, amb actitud respectuosa i
atenent a la informacié rebuda per emprar-la després en qualsevol activitat.

e Descripcio dels components de I'acte comunicatiu:




m Generalitat de Catalunya
Y/ Departament d’Educacié

i Formacio Professional

Situacié
Participants
Intencio
o Canal: a través de qué es vol establir una comunicacio.
En situacions de centre o d’entorn.

O O O

Aplicacié d’estratégies linguistiques orals que puguin aplicar-se en 'elaboracié
de futurs textos escrits, amb adequacié, coheréncia, cohesié i correccio:

o Reflexié sobre els elements d’'un discurs

o Elaboracié de guions per seguir un discurs
Amb acompanyament de mestres i en contextos d’aprenentatge

Descripcio dels elements del contingut i la forma d’una produccio oral: tema i
forma (Iéxic, estructura del discurs, elements visuals i de suport).

Reproduccié de fragments literaris que tinguin sentit en el marc d’una proposta
didactica o pel plaer d’escoltar-los en veu alta.

Us de models textuals elementals

o Narracio
o Descripcio
o Dialeg

o Exposicié
En les produccions orals de les propostes d’aula, de forma progressivament
autonoma.

Interaccié oral adequada en situacions d’aula com la rotllana, els espais de
treball o dins el centre, tenint en compte:

o L'adequacié del registre apropiat

o L’argumentacié respectant els punts de vista
Us d’elements basics de cortesia com bon dia o disculpa.

Aplicacié d’estratégies d’escolta activa en converses d’aula i en contextos
formals:

o Mostra d’interés amb gestos i paraules

o Resposta empatica

Desenvolupament del pensament creatiu i critic per proposar solucions per
resoldre conflictes, amb acompanyament de I'adult.

Deteccio de possibles usos discriminatoris del llenguatge verbal i no verbal en
contextos comunicatius. Reformulacié del llenguatge per fomentar I'is del
llenguatge inclusiu.

Aplicacio d’estrategies per identificar i interpretar el sentit global del text:
o Definicié de la intenci6 de I'emissor
o Reconeixement del to i el registre
o Deteccié d’idees principals
o Resum del missatge global del text

Aplicacio d’estratégies sobre els elements basics de la comunicacio no verbal
(contacte visual, postura corporal, to de veu, etc.), com ara:
o Observacio6 guiada de videos i identificacio dels elements no verbals i
els seus significats
o Us conscient dels elements de la comunicacié no verbal
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e Us d’eines analogiques i digitals per produir textos orals, de forma guiada:

o

O
@)
@)
O

Cartells o posters
Decalegs
Gravadores de veu

Pissarres o tauletes interactives
Programari per fer presentacions

Exemples d’activitats del bloc 2

COMPETENCIES 3ri4t
amb les quals es
relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
Interes per
expressar-se oralment . , - L.
amb  pronunciacio i | Cap a 1_‘|an de curs, I'escola rep les families amb una exposicio

CE3 , | entonacié  adequades dels principals projectes que s’han fet en tots els ambits. Per grups,

CE10 en  les situacions | els infants es preparen una presentacio oral de I'exposicio, que
d'aprenentaige 1 en Ia | faran mentre acompanyin les families durant la visita.
vida quotidiana  del
centre.

3 Dins el projecte de medi sobre els réptils, es visiona una noticia de
Comprensi6 de textos | pinfs K que explica com gestionen aquests animals de sang freda
orals en diferents | lacié del

CE2 contextos: activitats | 1@ regu. aC'O. ,e COos. ) . .

CE6 5 | daula, situacions | A continuacid, es fa la comparativa entre animals de sang freda i
d'aprenentatge  en | de sang calenta en dues columnes, en qué es plasmen els
%"Zse(‘;zg b e’Z objectius d’escolta previstos a través d’un guié amb una série
mitjans de comunicacio. | @ interrogants: escoltarem per saber...

#EE
Descripcio de la ) L L
incidéncia dels | Es vol fer una sortida a un museu. Decideixen contractar la visita i
components  (situacio, | busquen el canal de reserves (telefonic). Pensen en el text de la

CES participants,  proposit | setici en un registre formal (destinatari desconegut i d’'una

CE9 3 comunicatiu, canal) en | . .. ., p lanifi | . ) Ly | L.

CE10 acte comunicatiu en |nst|tUC|o)._ Per planificar-lo, QJsposep d un guié (sla utacp, '
diferents situacions | presentacio, contextualitzacio, proposit, informacions practiques,
comunicatives de l'aula | agraiment, comiat). Hauran d’assajar per preparar la trucada.

i de I'entorn.
Aplicacié  d'estrategies | EIS alumnes volen congixer com han evolucipnat les activitats d_e
linguistiques elementals | lleure al llarg del temps. Se’ls demana un objecte o una fotografia

CE3 amb acompanyament, | d’'una de les activitats que feien els seus avis. Es preparen una

CEQ en contextos | axnosicio breu seguint un guié i han de preveure la resposta a

4 d’aprenentatge per .
dotar textos senzills | POSsibles pregunteg dgls companys. . .
d’adequacio, Se’ls proporcionen indicadors per facilitar el discurs i el
coheréncia, cohesié i | manteniment de la llengua catalana.
correccio.
Descripcio  d’elements | L'alumnat prepara una exposicio a les families per explicar el
basics  de  contingut | projecte que fan i la visita al museu.

ggg 5 I(;‘i’z;"’ fo”l."“’es fZ’r‘r‘;Z Pensen I'estructura de la sessid, quins apartats la formaran i com

CE9 (estructura, format, titol, | €1S pfegentaraq. El mural de suport ha de servir per explicar el )
imatges)  en  les | procés i el contingut, destacant els conceptes clau que han aprés
produccions orals. acompanyats d’'imatges.
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En un projecte del temps cronologic es parla de la percepcio
Reproduccio de textos | subjectiva. El mestre presenta una poesia en que és present la
‘(’ra’s memoritzats | nercepcid del temps i s’estableix una conversa per comprendre’n
cangons, poemes, ) N . . . . ,

CE3 6 dramatitzacions) en el Iessgnp|a i poder-lo reC|ta( b_e. D,espres_,, eIs_lnfants I aprenen de
marc de les propostes | memoria treballant la prosodia, s’enregistra i es crea un codi QR
didactiques d’aula. per tal que la recitacio grupal arribi a les families.

#EL
AA partir d’'un album il-lustrat sense text, s’han de crear els dialegs
Us de models textuals | dels personatges tot utilitzant recursos propis de l'oralitat, com ara
elementals  (narracio, | onomatopeies, diferents veus, etc.

CEs descripcio, - dialeg I'| praviament, es crea una conversa per comprendre la situacio

CE9 7 | exposici6) en les e e s P P .
produccions orals, de | cOmunicativa (’1e I'album. Lactm?at es pot fer.per parelles i, un cop
forma progressivament | posat en comu, es comenta la diversitat de dialegs que ha permeés
autonoma. la mateixa situacié comunicativa.

#CL #RL
Interaccié oral | Fem un joc de rol en qué, per parelles, un fa de persona gran i
adequada en situacions | |'altre de jove, i estableixen una conversa sobre un tema concret

CE3 daula | en contextos | ageollit pel mestre, 0 no) en la qual un membre de la parella ha de

CE9 8 formals elementals, | Palt b tract td te. fent ir | . .
amb respecte a les | PArlaralaltre amb tractament de vosté, fent servir la conjugacio
normes basiques de | corresponent.
cortesia linguistica. #RL
Nolicacis destrataies A la rotllana es parla d’un conflicte que ha sorgit al pati. Es demana

1 1 | . g e . . . ..
dgscolta activa g ; | als infants que empatitzin amb les persones implicades i que opinin

CE3 assertivitat en  la | sobre com es poden sentir, i també qué podrien fer per millorar la

CE9 9 | resolucio dialogada dels | situacié generada.

CE10 CO""”‘;’GS; tenint o Com a suport, es podria construir una guia per resoldre conflictes:

m, I 1V . ’ ) .
32 gpé:erea PErsPeCiVa 1 no hem de cridar, hem d’escoltar I'altre, hem de deixar un temps
per pensar, hem d’explicar els nostres arguments amb calma, etc.
EEn un mural amb cinc cercles, els infants han d’enganxar un
Deteccio de possibles gomet y(?rd (ferr_lenl) o blau (mascul’l) segons si creuen que la

CE3 usos discriminatoris del | professié que diu el docent (sense l'article) és majoritaria en un

CE9 10 | llenguatge verbal i no | col-lectiu o I'altre. Les professions han de ser amb denominacié

CE10 Ve“;a’ oo d’,ferf,”’s neutra (fisioterapeuta, astronauta, electricista, conserge, etc.)
contextos comunicalius. | s fa una conversa sobre els resultats i es comenta.

#LP
o o El grup classe esta estudiant diferents artistes pictoriques. Es
35523522%758" a’eg’es’. facilita documentacio sobre diverses pintores i pintors, i cada petit
cE3 interpretacio del sentit | 9TUP S ha ’de preparar per presentar als companys una pintora o un

CE4 44 | global  del text i pintor. Se’ls pot facilitar un quadre amb els aspectes per tractar

CE6 d'integraci6  de  la | (época, pais, técnica, colors, tematica, etc.), disposat de manera
informaci6_explicita de | que s’hi pugui recollir en columnes la informacio dels diferents
textos socials orals i .
multimodals senzills. textos llegits.

#AI
Aplicacié  d’estratégies , , o Ly . . .
dinterpretacio Per grups, s’han de preparar I'escenificacio de petites situacions de

CE3 4o | d'elements basics de Ja | manera teatralitzada, sense parlar. La resta del grup-classe ha

CE9 comunicacié no verbal | d’endevinar que esta passant a través de la gesticulacié dels
en les  situacions | companys que ho representen.
comunicatives.
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Us d’eines analdgiques
i digitals basiques d'is | Després de la lectura d’'una obra literaria, per grups inventen

comu per a la producci6 | gizjegs entre els personatges i els assagen. Posteriorment, els
i coproduccio oral i

CEs plataformes virtuals | per penjar-lo a la pagina web de I'escola.

CE9 dinteracci6 i | Es poden donar orientacions, com ara parlar alt i clar, fer silenci
collaboraci6 educativa | mentre parlen els altres, fer una pausa en acabar i apagar la

en el marc de les \

situacions camera, etc.

d’aprenentatge, de
forma guiada.

multimodal- _ds  de | enregistren en video, i en fan una revisié i un segon enregistrament

#EL

BLOC 3: Comprensio lectora

La comprensié lectora és la capacitat d’interpretar i donar significat a un text a partir de
la interaccié entre el que hi ha escrit i els coneixements previs del lector. No es tracta
només de descodificar les paraules, siné d'entendre el missatge global, identificar
idees principals i secundaries, establir relacions entre la informacié i elaborar una
resposta reflexiva davant del que es llegeix. Es una habilitat fonamental per a
I'aprenentatge, ja que permet accedir al coneixement.

Es fomenta a partir de I'is d’estrategies com la formulacié d’hipotesis, la inferéncia
d’informacio implicita i la sintesi del contingut. Aixo implica acostumar els alumnes a
fer connexions entre el que llegeixen i el seu context, ja sigui a partir d’experiéncies
personals, de coneixements adquirits en altres arees o de situacions quotidianes.
Aquestes estratégies es poden aplicar en diferents moments: abans, durant o després
d’una lectura.

A més, es fa émfasi en la diversitat textual, ja que la comprensié no es limita als textos
narratius, sind que inclou textos informatius, instructius, expositius, argumentatius i
multimodals. Aixo vol dir que els infants han d'aprendre a adaptar la seva estratégia de
lectura segons el tipus de text i 'objectiu de la lectura, entenent-ne I'estructura i els
recursos linglistics que s’hi utilitzen.

La comprensié lectora també implica desenvolupar un pensament critic i reflexiu. No
es tracta només d’entendre queé diu un text, sind de valorar-ne la fiabilitat, identificar-hi
possibles biaixos i contrastar-ne la informacié amb altres fonts. Aixi, es prepara els
alumnes perqué siguin lectors autdbnoms i capagos de gestionar la informacié en un
mon ple d’estimuls escrits i audiovisuals.

e |Lectura en veu alta amb una entonacié i ritme adequats, tenint en compte:
o Els signes de puntuacio treballats: punt, coma, interrogant, exclamacio i
guio de dialeg
o La modalitat oracional
o Un fraseig adient
Preparacio de les lectures amb ajuda entre iguals

e Descoberta i identificacié d’elements grafics, textuals i paratextuals que
afavoreixen la comprensio del text:
o Mapes, grafics, icones
o Titols, indexs, glossaris
A partir de textos propers a la vida quotidiana, dels mitjans de comunicacio, de
I'escola, i de textos d’interés pel context de treball
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Aplicacié i reflexié d’estratégies de comprensié lectora en textos quotidians,
escolars i socials:
o Abans de llegir: definir un objectiu de lectura, activar coneixements
previs
o Durant la lectura: inferir, interpretar, relacionar informacid, construir
interpretacié personal sobre qué explica el text, amb ajuda
o Després de llegir: recapitular, extreure idees
En funcié de la complexitat del text, amb ajuda del docent.

Detecci6 i valoracio dels usos discriminatoris del llenguatge verbal en textos

quotidians i dels mitjans de comunicacié.
Reflexié en petit grup i propostes d’opcions alternatives que modifiquin el

missatge.

Exemples d’activitats del bloc 3

COMPETENCIES 3ri4t
amb les quals es
relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
CE4 y
CES8
Dins d’un projecte de padrins lectors, 'alumne que té el rol de
padri o padrina es prepara els aspectes prosodics per poder
CE2 Leff“fa en ,tve“ Z/ta, ?mbl fer-li la lectura al fillol o la fillola. Préviament, a la classe del
ntonacio I ritm . . . . .
CE3 2 | oo Cogn‘;/z cauas 2 | padri o la padrina hi ha hagut sessions en qué el mestre ha
CE9 preparacié prévia. modelat com cal procedir i els alumnes s’han preparat la
lectura per parelles.
#CO
Us  delements  grafics,
textuals i tpafa‘ex/’“als Es reparteixen dos llibres de coneixements de la biblioteca
progressivament compiexos 3 ’ . .
que afavoreixen 12 | d’aula a cada grup. _Se Is c_ler_nana que o_bservm Ig’co’ber‘ca ila
CE4 comprensié abans, durant i | contracoberta dels llibres i diguin quina informacioé n’han
CE8 3 | després de [Iexperiéncia | obtingut abans d’obrir-los. Després llegeixen els sumaris i
CE9 ’eCf‘t??g en tex’os,t_de la V’Za pensen quina informacié poden trobar-hi. Préviament, el
quotidiana, mitjans e . ..
comunicacié, escolars, de mestre ha modelitzat aquesta activitat.
fets i esdeveniments #Al
d’interes general.
Aplicacié  d’estratégies de | En una lectura guiada, es llegeix un inici de text narratiu i
comprensio lectora abans, | s’estableixen una o dues hipotesis sobre alld que pot passar
CE4 durant i després de Ja lectura | 4 continuacio, tot explicant en quins indicis (del text o de
CE6 4 (planificacio, anticipacio, . | mé f lles hiné .
CE9 inferéncies...), en textos | COneixements del mén) ens basem per fer aquelles hipotesis.
diversos de forma | A continuacio, es repeteix la mateixa activitat amb un altre
progressivament autonoma. text i per parelles.
Aplicacié d’estrategies per , s
CE4 detectar usos discriminatoris | D€SPrés de la lectura d’un text es promou que en les
CE6 5 | del llenguatge verbal i iconic, | converses posteriors es facin preguntes critiques sobre la
CE9 de forma progressivament | discriminacié de génere, la inclusié i la discriminacio racial.
CE10 autonoma, en tots els
contextos.
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BLOC 4: Expressié escrita

L'expressio escrita és un procés que implica la planificacid, redaccid, revisio i edicié
de textos tot considerant el destinatari, el context comunicatiu concret i el registre
adequat segons la intenci6 de qui escriu.

El procés de planificacio és una fase essencial en I'expressio escrita, ja que permet
que qui escriu pugui estructurar les seves idees. La possibilitat de planificar un text
passant abans per l'oralitat de les idees també pot ser una bona estratégia. Durant la
redaccio, es fomenta I'Us d'estructures linglistiques adequades, la riquesa léxica i
I'aplicacié de normes ortografiques i gramaticals, adaptant el discurs a la finalitat
comunicativa i a les caracteristiques del destinatari. La revisié esdevé una fase clau
del proceés, en que es treballa la capacitat d'analitzar i millorar els textos, i els suports
que s’utilitzen per al procés d’edicié han d’estar d’acord amb el propdsit del text.

Al procés escriptor s’hi poden incorporar eines digitals i altres recursos de suport que
faciliten el procés d'escriptura i edicid, la qual cosa afavoreix una reflexié
metalinguistica i una autonomia progressiva en la produccié escrita. Aplicacions per
organitzar idees ajuden a estructurar el text abans de comengar a escriure, mentre que
correctors ortografics i gramaticals permeten identificar errors i suggerir millores.
També es poden utilitzar diccionaris digitals i recursos terminologics per ampliar el
vocabulari i precisar I'is de la llengua. A més, les plataformes de treball col-laboratiu
faciliten la revisié i edicio del text amb comentaris i suggeriments d’altres persones.

L'us d’aquests recursos afavoreix la reflexié metalinglistica, ja que els estudiants no
nomes corregeixen els errors, siné que aprenen a comprendre les normes
linglistiques i a aplicar-les amb criteri. Aixd contribueix a desenvolupar una autonomia
progressiva en l'escriptura, perqué a mesura que I'alumnat es familiaritza amb
aquestes eines, millora la seva capacitat d’autoavaluacié i autocorreccié. D’aquesta
manera, el procés d’escriptura es converteix en una experiéncia més reflexiva i
efectiva, alhora que facilita 'adquisicié de destreses linguistiques utils per a la vida.

e Produccié de textos escolars i socials, de tipologia diversa, dirigits a diferents
destinataris, de forma progressivament autdbnoma i una intencié concreta, com
ara:

Missatges i cartes

Avisos i cartells

Jocs de descripcio: persones, objectes, animals i llocs

Emplenar un imprés

Rodolins i poemes (Us de llenguatge poétic i poemes paral-lels)

Noticies (titol, qué, qui, quan, com i per que)

Diaris personals i de grup

Croniques

Textos expositius (resum, esquemes, reportatge)

Textos instructius (normes de funcionament de 'aula i de I'escola,

receptes de cuina, reglaments esportius, manualitats)

o Narracions (de fets viscuts, d’histories conegudes, amb variacions, o
inventades)

o Comics

o Anuncis publicitaris

O O OO0 O O O O O O

e Aplicacié d’estratégies elementals, individuals o grupals, de producci6 de textos
escrits i multimodals d’'Us escolar i social, amb diferents proposits comunicatius



m Generalitat de Catalunya
Y/ Departament d’Educacié
i Formacio Professional

i de forma progressivament autbnoma.

A)

B)

C)

Estratégies de planificacio:
m Concrecio del destinatari, del tema i del proposit
m Converses amb diferents recursos per generar idees (pluja de
paraules, lectura de fragments, una pintura, una musica...)
m Esquemes, dibuixos, mapes mentals i murals col-lectius amb
notes adhesives per seleccionar organitzar les idees
m Especificacié de paraules clau, estructures i connectors
Estratégies de redaccio:
m Consciéncia d’esborrany (la revisié és inherent a I'escriptura)
m Escriptura conjunta per parelles o entre infants i docent
m Consulta d’'informacio i de models a I'abast
m Interaccidé entre companys i amb el docent

Estratégies de revisio i edicio:

m Lectura entre companys i entre companys i el docent
Aplicacié de pautes de revisio elaborades pel grup
Reescriptura del text
Us de rubriques d'autoavaluacié del procés

e Utilitzacié d’elements grafics i paratextuals adequats al suport, de forma
progressivament autdnoma, que facilitin 'organitzacioé i la comprensié del text
produit a 'aula:

@)

o

Elements grafics: la fotografia, el dibuix, el mapa i 'esquema, en funcié
de cada text, per facilitar-ne la comprensié

Elements paratextuals: titol, tipografia, espais entre els apartats i
negretes, per facilitar I'organitzacié del text

e Us de bastides i altres suports, de forma progressivament autbnoma, tant en
paper com digitals, per millorar la produccié de textos propis:

@)
O

Modelatge de I'estratégia, practica guiada i supervisio
Models de textos com a referéncia

e Presentacio acurada dels textos fent atenci6 a:

o

@)
@)
@)

La llegibilitat de I'escriptura (atencié amb les lletres que sobresurten:
b/d/fin/k//t i Igljlplaly

La regularitat de la mida de les lletres

La distribucié de 'espai

Els marges adequats

e Aplicacié de normes ortografiques basiques:
(vegeu el Bloc 7. Reflexio sobre la llengua)

@)
@)

O O O O O

Majuscules en noms propis i comengcament d’escrit

Punt, interrogacié o admiracio al final de la frase i altres signes de
puntuacio

Paraules d’us molt frequient treballades a I'aula (Per exemple: ahir, avui,
aquest, etc.)

Grups consonantics: br/bl

Plurals acabats en -es

ca/que/qui/col/cu i ga/gue/gui/go/gu

rr i ss entre vocals

Escriptura de nombres

e Reflexié ortografica:

o

Ortografia dels digrafs: qu, gu, rr, ss, iX, ig, tg, {j
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o

O O O O O

Diferéncia em/hem/amb

Inici a 'accentuacio: reconeixement de paraules agudes, planes i
esdruixoles.

Sil-labes toniques i atones

Accent obert i accent tancat. Vocals que admeten un sol tipus d’accent
Apostrof, d’, m’, t', s’

Pretérit perfet acabat en -ava

Infinitius acabats en -r

Exemples d’activitats del bloc 4

COMPETENCIES 3ri4t
amb les quals es
relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
CE4 4
CE5
Després d'observar directament un animal i de
Produccié de textos escolars i documentar-se amb fonts escrites, s’omple una fitxa amb
socials, de tipologia diversa, | tota la informaci6 obtinguda. A continuacio, es reescriu
CE5 , | dirigits a diferents | aquesta mateixa informacié per penjar-la en un mural sobre
CE10 destinataris, ~ de  forma | animals dels infants de 1r. Cal adequar el vocabulari, la
progressivament autonoma i | sintaxi de les oracions, I'estructura del text, el format grafic,
amb una intencié concreta. X
etc., a 'alumnat de 1r.
#RL
Aplicacio _ deestratégies | En un projecte de correspondéncia, cada alumne ha
e’r‘zm;’s’ta’& de ’”d"’l’ggf’ﬂfaciéo d’escriure un text explicant les seves preferéncies lectores.
fed’gcc,-a revisio ﬁ,? edicio de | Un cop fet, posen en comu en petits grups quines estratégies
CE5 3 | textos escrits i multimodals han fet servir per escriure (per exemple, pensar abans de
d’is escolar i social, en | comengar, explicar-li oralment a un company) i les recullen
z:)fg; onts s”po”s’p ropg;;g per escrit. El mestre elabora una llista col-lectiva de bones
comunicatius i de forma | ide€s per planificar un text.
progressivament autonoma. #RL
Utiltzacid delements gréfics i If’er grups elaboren un cartell’per anunciar una festa de
paratextuals  adequats  al I eS(_:an. Es comente_n com son els cartells i es prenen
CE4 suport, de forma | decisions sobre la mida de les lletres, el color i el gruix, la
CE5 4 | progressivament autonoma, | situacid del text en el full, les imatges, etc. Es demana que
CE9 que facilitin I'organitzacio i la | jystifiquin cada decisié sobre els aspectes paratextuals i
comprensio del text produit a | grafics en funcio de Ia finalitat del text.
#RL
El mestre proporciona una pauta de revisio que centra
Us de bastides i altres | 'atencié en el génere del text que s’ha escrit: un conte per
suports, amb | ser llegit a un grup d’infantil. Cal assegurar-se que té un titol,
ggg 5 Zg;’e"rpa”é’g;”engigit;‘zt pee"r que es presenten els personatges, que I'estructura de I'accié
millorar la produccié de textos | €S clara i que no hi falta informacié. Se'n fa la revisio en
propis. parella, per promoure una millor reflexioé sobre I'escrit.
#CO
Presentacié acurada i | A classe s’ha anat confeccionant un recull virtual de les
CEs aplicacio  de les normes paraules mes utilitzades que.costen d’escriure bé. Dg tant en
CE9 6 | ortografiques basiques de les | tant es miren amb el mestre i es comenta com s’escriuen.
produccions escrites  en [ Quan cal presentar un text que ja és definitiu, els infants
qualsevol suport consulten aquest recull abans de donar-lo per bo.
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BLOC 5: Alfabetitzacio informacional

L’alfabetitzacié informacional, o en la cultura de la informacid, juntament amb la
tecnologica, integra un conjunt de sabers i competéncies emergents en la societat
actual, ja que no només permet trobar informacio, siné també comprendre-la,
analitzar-la criticament i emprar-la de manera efectiva. No es tracta només de
saber buscar dades en un recull bibliografic o a internet, siné de desenvolupar
estratégies per identificar fonts fiables, discriminar informacio rellevant i sintetitzar-la
per resoldre problemes reals. Aquest procés ajuda a transformar la informacié en
coneixement.

Un fet és una informacié objectiva que es pot comprovar com a certa o falsa
mitjangant I'observacio o I'evidéncia, i I'opinié és una valoracio subjectiva que
expressa el punt de vista, els sentiments o les creences d’una persona, i que pot variar
segons qui la formuli. Mentre que els fets s6n comprovables, les opinions depenen de
la interpretaci6 individual. L'alfabetitzacié informacional mostra estrategies per valorar,
contrarestar i comunicar fets extrets d’investigacions i recerques, i formular opinions
personals. En definitiva, capacita els alumnes per navegar en un mén ple d’informacio
amb un proposit i un criteri personal.

e Aplicacié d’estratégies basiques per a la recerca d’informacio, amb l'ajuda
necessaria i amb més iniciativa de I'alumnat:
o Plantejament de preguntes de recerca especifica
o Exploraci6é de fonts variades
o ldentificacié de I'autoria i de la font
o Aplicacié de criteris basics de fiabilitat (fonts conegudes, repeticions,
dades clares, versemblanca, etc.)
o Organitzacio de la informacio trobada

e Distincio entre fets i opinions en informacions de I'entorn proper i dels mitjans
de comunicacio:
o A partir d'una noticia de I'escola o del barri, distinci6, en dues columnes,
del que son fets i el que sén opinions
o Aprofundiment en les marques d'enunciacio: penso, crec, opino...
o Valoracié d’enunciats que sén opinions en els quals han desaparegut
les marques enunciatives

e Aplicacié d’estratégies per comparar i classificar tres 0 més informacions
obtingudes de diferents fonts, reelaboracio critica i comunicacié en contextos
escolars i amb progressiva autonomia.

e Comunicaci6 de la informaci6 treballada, de manera original i creativa a través
de recursos estetics i multimodals, de forma progressivament autbnoma
respecte a la propietat intel-lectual.

o Dibuixos

Murals

Esquemes

Taules

Mapes

Infografies

O O O O O

e Utilitzacié de la biblioteca i els recursos digitals de I'aula o del centre per dur a
terme treballs d’investigacio:
o Seleccid, amb ajut del docent i del personal de la biblioteca amb
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o

participacid i iniciativa de I'alumnat, dels materials analogics i digitals en
funci6 de I'objectiu de la investigacio
Conversa amb I'adult responsable sobre la fiabilitat dels materials

Exemples d’activitats del bloc 5

COMPETENCIES 3ri4t
amb les quals es

relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
Nolicacio destratiai L'alumnat vol documentar-se sobre un tema. El docent

plicacio estrategies ’ .
basiques per a la recerca | ENS€NYa la manera_de d escriure una paraqu clau al ]

CE4 guiada d'informacié en fonts | buscador/cercador i de triar les xarxes o pagines web mes

CE6 documentals variades i amb | adequades. A continuacio, cada petit grup fa el que ha vist
diferents ?“IPO’ZS K ,fO’Ta’S} amb el mestre i recull els documents que ha trobat. El docent
reconeixent l'autoria I aplican . T .
criteris de fiabilitat. ajuda els grups a decidir els documents més adequats per al

que necessiten.
S’analitza una noticia de diari o de televisié i es constata que

CE2 Distincié entre fets i opinions alg_u_nes informa_cio_ns son fets que han tingut lloc i, Q’gltres,

CE4 , | en informacions de Ienton | Opinions del periodista. S’elabora per grups una noticia nova

CES proper i dels mitans de | en que hi hagi aquests dos components: fets i opinions, i

CE6 comunicacio. s’analitza quan es presenta davant la classe.

#CO #EE
o L El mestre proporciona diferents textos de la xarxa sobre un

CE1 Aplicacic - d'estrategies  per mateix tema. Els infants, en gr ‘Is miren, els llegeixen i

CE2 comparar | classificar la ate e' a. Els Intants, en grup, se'ls e ’_e S, egeixe

CE4 g | informacio,  reelaborar-la i | veuen quins aspectes tracta cadascun. A partir d’aquests

CE5 comunicar-la en  contextos | textos (amb dos o tres n’hi ha prou), elaboren un text oral i el

CE6 Zf"t’(‘)’r’;ﬁia’ amb  progressiva | nresenten als companys.

' #CO #CL
Després de 'activitat anterior, els alumnes agafen el seu text

k3 Comunicacié  creativa  del | ©ral i hi af.egelxen’leg fonts que s’han de C|tar:.qU| havia dit o

OB coneixement, amb respecte a | €scrit les idees més importants que han recollit. EI docent pot

OE5 4 | la propietat intel-lectual, de | fer abans un modelatge de com es poden citar oralment les

CE6 fO’;T]a progressivament | fonts i els autors. S’enregistren les presentacions i després es

noma. .
autonoma poden autoavaluar en petit grup.
#CO #RL
Estan fent un treball sobre una comarca i aniran a la
Utilitzacié de la biblioteca i els b'bI'Ote.C? a doqgmen?ar—sg,lpefo _abans_pense’n com poden
recursos digitals de l'aula i del | trobar in ormacid i on: encic opédies, guies turistiques,

CE6 5 | centre, de forma | fulletons, llibres de geografia, etc. També pensen en recursos
progressivament  autonoma, | digitals: llocs web del consell comarcal, de I'ajuntament de la
per dur a terme treballs | capita) etc. Amb I'ajuda del docent o de personal de la
d’investigacio. o . . o

biblioteca, busquen als catalegs i veuen les possibilitats de
trobar informacié sobre el tema que necessiten.

BLOC 6: Educacio literaria

El curriculum d’educacié literaria posa en valor la literatura com a eina fonamental per
al desenvolupament linguistic, cultural i personal de I'alumnat. A través de la lectura,
es potencia tant el plaer estétic com I'adquisicié de coneixements relacionats amb
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diferents époques i géneres. Alhora, es fomenta el pensament critic mitjangant I'analisi
de valors, temes i estils literaris, establint vincles amb la realitat actual i potenciant la
creativitat i I'expressié personal a través de la produccié de textos propis, com ara
contes, poemes o dialegs. L’'objectiu és que els infants no només coneguin la literatura,
sind que la visquin, la comprenguin i la relacionin amb altres manifestacions artistiques
i culturals, emprant-la com un mitja d’expressio i reflexio.

La lectura literaria requereix una actitud activa per part del lector, que ha d’aprendre a
conviure amb les ambiguitats, identificar els silencis i els buits del text, i desenvolupar
la paciéncia per anar descobrint progressivament els seus significats. Llegir literatura
implica jugar amb el que el text diu i el que suggereix, amb allo que revela i el que
oculta, interpretant-ne els matisos i negociant-ne els sentits.

Dins del bloc de sabers d’educacié literaria a primaria es treballa el
desenvolupament de la competéncia literaria amb I’objectiu d’acostar els
alumnes a la literatura com una experiéncia per descobrir i aprendre. Es promou
el contacte directe amb textos de diferents géneres per fomentar I’habit lector, alhora
que es desenvolupen estratégies de comprensio i interpretacioé que ajuden a identificar
elements constitutius i establir connexions amb la seva propia experiéncia i context.
També s’impulsa la produccio de textos literaris per estimular la creativitat i I'expressié
escrita mentre s’experimenta i es desenvolupa un estil propi.

Finalment, es treballa la descoberta i valoracio del patrimoni literari, adaptant les
lectures al nivell de 'alumnat perqué en pugui gaudir i comprendre’n el significat. A
més, es promou una actitud reflexiva i critica davant els textos que ajudi a argumentar
opinions, expressar preferéncies i valorar la literatura com una eina de coneixement,
imaginacié i dialeg amb el mon.

e |ectura d'obres o fragments literaris que permetin congixer les caracteristiques
més rellevants dels géneres discursius.

o Coneixement de convencions propies com la narrativa, el comic,
I’album, etc.

o Lectura autonoma de narrativa breu, comics i textos poétics més
elaborats

o Lectura individual i compartida amb reflexié sobre el contingut

o Participacio activa i argumentada en les converses literaries.

e Analisi dels elements constitutius essencials de I'obra literaria:
o Temes i trames en obres narratives senzilles
o Diferenciacio de géneres literaris basics (conte, novel-la curta, teatre,
poesia)
o Personatges i evolucio dins de la historia

e Establiment de vincles de la literatura amb altres manifestacions artistiques i
culturals, de forma guiada:
o Comparacio entre llibres i adaptacions en cinema o teatre
o Relacié de poemes amb musica o dansa

e Construcci6 de la identitat lectora mitjancant la lectura autdbnoma i la lectura
compartida i guiada amb valoraci6 estética i argumentada:
o Argumentacié sobre gustos lectors
o Guia de lectures amb opinions sobre llibres llegits
o Recomanacio argumentada de lectures entre companys
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Us de les biblioteques com a espai de trobada d’activitats literaries compartides

i com a element impulsor de comunitats lectores:

@)
@)

Recerca guiada de llibres segons interessos
Participacié en activitats de dinamitzacio lectora

o Visita programada a la biblioteca d’entorn amb registre d’'usuari

e Reconeixement de les dades basiques d’un llibre de forma progressivament
autonoma:
o Autors, traductors, il-lustradors, editorial, col-leccid, etc.
o Observacio i conversa literaria al voltant de la coberta, la guarda, la
portada, el llom i altres elements fisics del llibre i elements literaris
rellevants com el génere, I'estructura, etc.

e Escriptura de textos narratius i poétics a partir de models coneguts i analitzats,
utilitzant recursos literaris, amb progressiva autonomia:
o Contes o histories curtes amb estructura clara

@)

o Cal-ligrama i acrostic

Us de metafores i recursos expressius senzills en poemes

e Exploracio i interpretacié de la relacié entre text i imatge que s’estableix als
albums il-lustrats amb acompanyament:
o Analisi del significat de les il-lustracions més enlla del text a partir de la
relacié que s’estableix
o Connexions literaries entre diferents obres i entre obres d’'un mateix
autor

Exemples d’activitats del bloc 6

COMPETENCIES 3ri4t
amb les quals es
relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
Seleccié d’'un corpus per part del mestre que reculli diferents
CE2 Lectura d'obres o fragments | tipologies de llibres il-lustrats, especialment albums amb
variats i diversos de Ila : ; fot ;
CE4 . o diferents estructures i caracteristiques que permetin la
CE7 1| fteratura infanti, adequats als lectura literaria, aixi com antologies de poesia, narrativa, etc
CES propis interessos i organitzats urall ra, a g F? , ) “
en itineraris lectors. per facilitar 'accés a aquestes obres a I'escola.
#CL
A partir del llibre Mau Iz lo, de Carson Ellis, es treballa en la
Analisi ~ dels —elements | creacig del llenguatge de I'obra a partir de generar un
constitutius  essencials  de e . o o
CE2 I'obra literaria (tema, | diccionari que tradueixi el text original en una llengua
CE4 protagonista, — personaiges | inyentada. El llibre s'emmarca tematicament dins el cicle de
CE5 2 secundaris, trama, escenari, . , . . .
CE7 llenguatge) i dels diferents | Vida dels éssers vius, de les plantes i de la metamorfosi
CE8 generes literaris, a partir de la | ganimal, i permet una conversa literaria rica en elements
lectura compartida | guiada . Is i il ..
d'obres de qualitat. narratius textuals i d’il-lustracio.
#CL
Amb el llibre El meu gat és molt béstia, de Gilles Bachelet, es
_ . fa una revisio de les grans obres de pintura universal que hi
CE2 ﬁiﬁ?ggm dzn‘%”c’es :?trelz apareixen. A partir de la visi6 de l'autor i de I'obra real, els
ggg 3 | manifestacions artistiques i |r‘1far?ts escriuen una petlt_a referéncia sobr_g Igut‘or, Iobr‘a,_la
culturals, de forma guiada. técnica, la tematica, etc. i en fan una versio pictorica propia,
que es pot acabar exposant.
#EE
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CE7

Construcci6 de la identitat
lectora, afavorint I'expressio
de gustos i interessos | la
valoracié argumentada de les
obres, mitjiangant la lectura
autonoma i la lectura
compartida i guiada.

Es construeix per torns, per part dels infants i durant tot el
curs, una constel-lacid literaria a partir dels seus gustos i
interessos, pensant que han d’argumentar el perqué de la
tria i com els relacionen entre ells. Préviament, el mestre
n’ha fet un modelatge argumentant les connexions de les

obres..
#CO

CE7

Us de la biblioteca de I'aula,
del centre i de I'entorn proper
com a espai de trobada
d’activitats literaries
compartides i com a element
impulsor de comunitats
lectores.

El mestre fa una seleccié acurada del corpus d’aula per
permetre als infants que puguin escollir llibres de qualitat per
al projecte de Padrins lectors, dels quals formen part com a
padrins i, per tant, implica que han de fer una preparacio
profunda de la lectura del llibre escollit per poder fer de
model amb els fillols.

CE7
CES8

Reconeixement de les dades
basiques d’un llibre (persones
autores, traductores,
adaptadores, il-lustradores,
editorial, col-leccio) en el
context de les lectures d’aula i
de la biblioteca, de forma
progressivament autonoma.

El mestre explica, amb claredat i de manera reiterativa, els
diferents elements que té el llibre com a suport fisic:
cobertes, guardes, portada, etc., i se’'n fa una feina d’analisi
segons la funcié que volen marcar, especialment si els
paratextos (tot el que és al llibre. perd que no forma part de
la historia) esdevenen peritextos (entren a la historia).

CE5
CE7
CES8

Escriptura de textos narratius i
poétics a partir de models
coneguts i analitzats, utilitzant
recursos literaris, amb
progressiva autonomia.

Després de fer un treball sobre comprensié del poema «Els
llibres», de Joana Raspall, mitjangant preguntes literals,
inferencials i critiques, els infants escriuen un poema sobre
algun objecte quotidia que els sigui familiar emprant textures
del llenguatge poetic i recursos propis del génere.

#EE

CE7
CE8

Exploracié i interpretacio de
les il-lustracions i de la relacio
que Ss’estableix amb el text en
els albums il-lustrats, amb
acompanyament.

A partir de titols d’autors com ara Mac Barnett i Jon Klassen,
els infants busquen, per mitja de la conversa literaria, quins
elements narratius aporten les il-lustracions i com es
relacionen amb el text a través de la contradiccid, 'ampliacio,
etc., i com aquesta relacié genera humor, parddia, sorpresa
o tensio, entre d’altres.

#CO

BLOC 7: Reflexi6 sobre la llengua

Quan parlem de la reflexié sobre la llengua com a bloc de sabers, ens referim a la
capacitat d’analitzar, comprendre i emprar la llengua de manera conscient i critica. No
es tracta només d’aprendre gramatica o ortografia, siné de desenvolupar una
competéncia linglistica i comunicativa; per tant, també s’han de tenir en compte els
elements propis de la sociolingtiistica (normes de cortesia i tota mena de rituals que
fonamenten el funcionament de comunitats) i de la pragmatica (coheréncia i cohesio).

Aquest bloc de sabers inclou la reflexié sobre com s’estructura la llengua: la
morfologia (les diferents formes que adopten les paraules), la sintaxi (com s’organitzen
en frases) i I'ortografia; sobre el significat de les paraules i les seves relacions:
camps semantics, polisémia, sinonimia, vocabulari, etc., i sobre I'Us de la llengua en
contextos comunicatius: situacié, registre, intencié comunicativa, etc.

Per tant, la reflexio sobre la llengua no només implica conéixer normes, sin6
entendre com i per qué usem la llengua d’'una manera determinada en cada situacio.
Aixo afavoreix una millor expressié oral i escrita, una comprensio lectora més profunda
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i un pensament més critic sobre la comunicacioé.

e Utilitzacié de metallenguatge especific basic en activitats guiades de
comprensio i produccio de textos, orals, escrits o multimodals, com ara idea
principal, personatge, protagonista, frase, text, paraula.

e Reconeixement, perd no definicid, de la unitat gramatical que vehicula cada
terme (com ara nom, verb, adjectiu, determinant).

e Diferencies elementals entre llengua oral i llengua escrita en I'is quotidia a
través de I'analisi de contextos comunicatius en qué el registre és ben
diferenciat.

e Us dels signes de puntuacié basics en els textos escrits i descoberta
acompanyada de les seves caracteristiques:
o Els punts seguits i punts i a part com a organitzadors del text
o Les comes per marcar una successio d’elements equivalents
o Els signes d’interrogaci6 i exclamacio per indicar la modalitat i marcar
I'entonacié

e Experimentacioé i comparacié amb el significat que poden aportar els signes de
puntuacioé en fragments breus i senzills.

e |dentificacié de relacions entre les paraules:
o Formals: derivacié de paraules d’us habitual amb prefixos i sufixos.
Experimentacio del mecanisme de creacio de paraules
o Semantiques: sinonimia, antonimia
o Sintactiques: concordanga entre article, nom i adjectiu, i entre nom i
verb
En les lectures que es fan o bé en els textos que es produeixen.

e Analisii Us de les modalitats oracionals en relacido amb la intencio
comunicativa:
o Diferenciacio i dramatitzacié d’oracions de diferent modalitat
(enunciativa, interrogativa, exclamativa)
o Analisi dels contextos d’Us en cada cas

e Formulacio i comprovacio d’hipotesis sobre:

o Normes ortografiques basiques, per mitja d’activitats de manipulacio de
la llengua i d’observacio de regularitats (vegeu el Bloc 4. Expressio
escrita)

o Aspectes gramaticals basics de funcionament de la llengua, per mitja de
la manipulacié d’oracions o textos (substitucio, canvi d’ordre)
Generalitzacio de les observacions fetes i del metallenguatge necessari per

explicar-les.

e Analisi i s de mecanismes de cohesié que asseguren la referéncia interna en
els textos, mitjancant la reflexié guiada sobre els textos propis i d’altri.
o Formes verbals
o Connectors textuals explicatius i narratius (en primer lloc, al cap d’'uns
dies)
o Substitucions pronominals i represa Iéxica (mecanismes per no repetir
mots i fer avancar el discurs)
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Exemples d’activitats del bloc 7

COMPETENCIES 3ridt
amb les quals es
relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
Es comparteix un text a la pissarra i se’n destaquen encerts i
Utilitzacié de metallenguatge aspectt_as mlllprables. Tarr;be esfaun r_nodelatge de_cqm es
CE1 especific basic en el marc de | POt revisar: si comenga d’'una manera interessant, si s’entén
CE3 1 | propostes de  produccio i | bé, si hi falten punts entre oracions, etc. En aquest procés, el
CE9 comprensio ”,de dt‘7X’°S orals, | mestre utilitza sempre el metallenguatge adequat: text, conte,
il muitim . . . .

escrits o multimodars poema, oracid, punt final, concordanga, verb, nom, singular,
plural, etc., i el proporciona als alumnes quan cal.

Es llegeix entre tots un text curt de divulgacio cientifica. A
continuacio, es demana que un membre de cada parella

Diferéncies elementals entre eXp|IQUI Oralment el mateIX que dIU el teXt L,altre alumne

CE9 2 | llengua oral i llengua escrita en | anota les diferéncies de mots, expressions, connectors,

I'as quotidia. llargada de les oracions, etc. que ha observat en relacié amb
el text escrit. Finalment, es comenten les diferéncies i se’n
treuen conclusions amb el docent.

Es posa un text a la pissarra en el qual moltes oracions
Us dels signes de puntuacié estiguin enllagadqs amb la conju?mo . El mestr_e el Il_gge|x
CE4 com a mecanisme organitzador | €N veu alta perque els alumnes s’adonin de la reiteracio amb
CE9 3 | del text escrit i en relacié amb | I'entonacié. A continuacio, es proposa canviar la conjuncio “”
el j’gn’f’caf en les diferents | per punts i també se’n fa la lectura en veu alta. Es comenten
proauccions. les diferéncies parant atencié a la llegibilitat del text.
#CL
Es fa una lectura col-lectiva d’un text i s’identifiquen paraules
ldentificacis de  diferents | €' Significat de les qt_JaIs no es coneix prou bé. .Es bu_sqgt_an
CE4 relacions formals, semantiques paral_JIes de la mateixa familia i es comprova si els significats
CE9 4 | i sintactiques entre les paraules | canvien molt o poc. Es recull a la pissarra i es constata que
en C’fa lectura i e_’; les diferents | yna cosa és la informacié semantica de la paraula i, una
I 10N, il 8
produccions escrites altra, la classe de paraula.
#CL
o , Es busquen contextos i situacions en qué oracions de
Analisi | ds de les modalitats | gifarent modalitat poden dir-se i tenir sentit. S’escriuen en
CE9 5 | oracionals en relaci6 amb la . N .

intencié comunicativa. petits dialegs i es representen per parelles.

#EE #CO

Formulaci6 i  comprovacio

d'hipotesis - (substituci6, canvi | A partir d’unes oracions donades (o de textos molt curts),

d’ordre, manipulacio) i . .

establiment de generalitzacions de_manem que canviin el n_ombre d_ell subjecte i obs_,ervem_

CE4 g | sobre aspectes ortografics i [ QuINS altres canvis necessita I'oracio. Fem el mateix canviant
CE9 gramaticals  basics,  amb | el nombre del verb. Després d’analitzar que ha passat,
especial  atencio  a la | escrivim una norma que reculli el fenomen de la concordanga

concordanga entre els elements . . .

de [loraci6 en les diferents entre SUbJeCte I predlcat.

produccions.




m Generalitat de Catalunya
Y Departament d’Educacié
i Formacio Professional

CE4
CE5
CE9

Analisi i us de mecanismes de
cohesié, amb especial atencio a
les  formes verbals, als
connectors textuals explicatius i
a les substitucions pronominals
com a mecanisme gramatical
elemental de referencia interna,
a partir de la reflexio
compartida sobre les
produccions escrites.

En un text escrit breu, es marquen els pronoms i cal trobar
quin mot del text substitueixen. Els pronoms personals de 1a
i 2a persona moltes vegades no tenen I'antecedent en el text,
sind en la situacié comunicativa. El pronom i el mot que
substitueixen es poden pintar amb el mateix color. Es conclou
que la pronominalitzacié serveix per cohesionar i fer més
comprensible el text.

#CL
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