Proposta curs 1r d’ESO

BLOC 1: La llengua i els seus parlants

El bloc “La llengua i els seus parlants” té com a finalitat principal fomentar la consciéncia
linglistica i el respecte per la diversitat linguistica i cultural, tant dins de I'entorn escolar com
en la societat en general. Es un tema que ja es treballa a 'aula de llengiies primeres. A
'aula de llengua estrangera, insistirem, per tant, en les habilitats d’observacio, comparacio i
reflexié sobre les llengles i les seves variants. Pel que fa a 'aprenentatge d’'una llengua
estrangera, és essencial que I'alumnat entengui que l'input linguistic al qual esta exposat a
l'aula és només un —o alguns— dels molts models existents. Es a dir, la llengua que esta
aprenent es parla en nombrosos paisos arreu del mén, cadascun amb les seves
particularitats pel que fa al vocabulari, la pronunciacio, la gramatica i altres aspectes.

A 1r i 2n de secundaria, el treball se centra en la llengua estrangera com a mitja de
comunicacioé en diferents contextos, aixi com en la seva funcié per a I'enriquiment personal,
gue ens acosten a la pluralitat linglistica i cultural del context proper i global.

A mesura que I'alumnat avanga (3r i 4t), els continguts es fan més concrets i aplicats:
I'observacio de la propia biografia linglistica (que és probable que ja s’hagi treballat a I'aula
de llengles primeres) i I'Us propi de la llengua estrangera, la reflexié interlingulistica, la
identificacié de diferents varietats en les llengles estrangeres, i la preséncia i I'Us de la
llengua estrangera en la vida quotidiana i els mitjans de comunicacio.

L’objectiu és que I'alumnat sigui conscient de la diversitat linguistica que I'envolta, que
I'aprecii, hi reflexioni i pugui comunicar-se en diferents llengiies de manera practica i
vivencial.

Sequenciacid i concreci6 dels sabers

¢ Consciéncia de I'existencia de diferents llengles estrangeres que serveixen per
comunicar-nos amb persones d’arreu en multiples situacions comunicatives de la vida
personal incloent-hi I'escola:

o Entendre que la llengua estrangera pot ser una llengua compartida a l'aula i fora.

o Comprensid i Us de frases basiques de salutacio, presentacid, agraiment i obtencio
d’informacié en interaccions breus. Us de frases i expressions d’us freqiient per
interactuar en situacions quotidianes curtes (saludar, demanar el nom, descriure la
rutina). Produccié de missatges molt senzills per teléfon o xat informant sobre llocs i
horaris

o ldentificaci6 dels aspectes de la llengua (per exemple, musica, videos) que més
motiven I'aprenentatge personal.



Interes per utilitzar la llengua en situacions comunicatives reals tant amb altres aprenents
com amb parlants de la llengua estrangera a través de diferents mitjans.

Curiositat per saber-ne més sobre la vida i els interessos d’altres estudiants o parlants de
la llengua estrangera.

Esforc per comunicar-se en una altra llengua, tot i les limitacions.

Participacié en intercanvis comunicatius curts i guiats (per exemple, intercanvi de cartes
o correus senzills, interaccions breus amb estudiants d’'un altre centre o persones del
pais de llengua estrangera.

Reconeixement que la comunicacio real ajuda a practicar la llengua apresa a l'aula (p
per exemple, el vocabulari i les estructures).

Voluntat d’entendre els errors per millorar.

Els aprenents de llengles estrangeres han de poder reconeixer que una llengua
estrangera va lligada a cultures, tradicions, costums i valors propis d’alla on es parla.

L’alumnat ha de tenir en compte d’altres aspectes vinculats a la llengua i els seus
parlants, com poden ser els seguents:

o lavida quotidiana,

o la manera de viure,

o larelaci6 amb familiars i amics,

o les convencions socials en situacions informals,
o el llenguatge no verbal,

o la cortesia linguistica,

o les bones maneres en ambits digitals.

Aplicacié d’estrategies per reconéixer la diversitat lingUistica (identificacio de les
principals varietats geografiques i dels registres formal i informal segons grups socials),
aixi com artistica i cultural, en ambits presencials, hibrids o en linia.

o ldentificaci6 i valoracio de la diversitat en els tres ambits (llengua, cultura i art); per
exemple, reconéixer un accent o registre.

o Sensibilitzacio i acceptacio dels valors etics segons les cultures.



Exemples d’activitats del bloc 1

COMPETENCIES
amb les quals es

1r

relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
Consciéncia de Murals de llengues (The Language Mural, Le mur
I'existéncia de des langues, Wandplakat der Sprachen)
diferents llengues L’alumnat crea, en petits grups, una exposicié oral o
estrangeres que mural sobre una llengua estrangera diferent (anglés,
Serveixen per francés, alemany, italia, arab...). Cal seguir aquests
c1 comunicar-nos amb passos:
persones d’arreu en . ) B . .
c6 1 | multiples situacions - Investigar en quins paisos es parla, situacions
cs comunicatives de la reals d’us (viatges, escola, mercats, esports),
c9 vida personal, incloent- frases basiques i alguna curiositat cultural.
hi 'escola. - Crear un dialeg senzill en la llengua (amb
suport digital, audio o video).
Presentar els descobriments a la classe, destacant
com la llengua serveix per comunicar-se amb
persones d’arreu. #RL
Interés per utilitzar la Coneixem els nostres companys (Meet Your
llengua en situacions Colleagues!, Rencontrez vos collégues!, Lass
comunicatives reals tant uns unsere Mitschiler kennenlernen!)
amb altres aprenents COmM | | 31ymnat prepara una série de preguntes sobre
amb parlants de lallengua | yemes quotidians (activitats de lleure, escola,
estrangera a traves de viatges, familia) en la llengua estrangera per
diferents mitjans. preguntar als companys de classe. En cas que hi
hagi alguns alumnes al centre amb families
procedents de paisos de parla estrangera, se’ls pot
preguntar a ells. #RL #CO
Simulaci6 de situacions reals (Simulation of
Real-Life Situations, Simulation de situations
réelles, Simulation realer Situationen)
C1 . iy
Es pot demanar informacio, fer una reserva, etc.
C2 5 #CO #EE
C3 Situacions d’aula habituals (Common Classroom
c8 Situations, Situations habituelles en classe,
Gewdhnliche Unterrichtssituationen)
Des de les primeres sessions es fa un recull de
frases habituals que es poden utilitzar a I'aula: “Tinc
una pregunta”, “Puc anar al lavabo?”, “Em pots
ajudar?”, “Quina pagina?”. Aquestes frases es poden
presentar i memoritzar, o es poden penjar a I'aula en
format de cartells. S’anima I'alumnat a expressar-se
en la llengua estrangera en aquestes situacions de
l'aula.
A mesura que avancen els cursos, es va ampliant el
recull de frases habituals, fins que la llengua
estrangera esdevé la llengua de comunicacio
habitual a I'aula. #CO




COMPETENCIES
amb les quals es
relaciona

1r

Saber al curriculum

Proposta d’exemple

C1
C6 3
C8

Explicacié i analisi
d’aspectes socioculturals i
sociolinguistics basics
relatius a la vida
guotidiana, les condicions
de vida i les relacions
interpersonals;
convencions socials
basiques; llenguatge no
verbal, cortesia linglistica i
etiqueta digital, i cultura,
costums i valors propis de
paisos on es parla la
llengua estrangera.

La maleta imaginaria (The Imaginary Suitcase, La
valise imaginaire, Der imaginare Koffer)
L’alumnat, per grups, rep “una maleta imaginaria”
amb objectes, imatges, paraules, musica, roba,
aliments tipics, etc., relacionats amb la llengua
estrangera i investiga a que fa referéncia cada
element: quina festivitat o tradicié hi ha associada?
Quins costums familiars i rutines diaries hi ha? Com
és la vida a I'escola d’aquest pais? Quins valors
socials o0 maneres de viure destaquen? #Al

Aprenem a ser educats (We Learn to Be Polite,
Nous apprenons a étre polis, Wir lernen, héflich
Zu sein)

En llengues estrangeres on hi ha la distincié de
registre segons la persona adrecada, com passa en
alemany i en francés, per exemple, podem pensar
en quan s’ensenyen les salutacions i les preguntes
basiques, es fa incidéncia en el tractament de tu o
voste (du o Sie; tu o0 vous). Es parla de les diferents
situacions en les quals s’utilitza I'un o l'altre i se
n’‘aprenen les diferéncies linglistiques, tant de
vocabulari (“Hallo” o “Guten Morgen”, “Frau/ Herr...”/
“Bonjour, Monsieur... /Madamme”) com de
gramatica (“Wie heil3t du?” o “Wie heillen Sie”? /
“Comment tu t'appelles?/ “Comment vous appelez-
vous?”). #CO #RL

C1

C8

C9
C10

Aplicar estratégies per
reconeixer la diversitat
linguistica (principals
varietats geografiques i
registres segons grups
socials).

Gimcana dels paisos de parla estrangera
(Orienteering in Foreign-language Countries, Jeu
de piste des pays étrangers, Schatzsuche der
fremdsprachigen Lander)

Es tracta d’'una gimcana en qué s’han de resoldre
proves relacionades amb les diferents varietats
geografiques d’una llengua estrangera (per exemple,
anglés dels Estats Units vs. el del Regne Unit,
d’Australia, de I'india, etc.-) i amb els diferents
registres segons contextos socials (formal/informal,
escolar, familiar, professional).

Les proves poden incloure reconéixer diferéncies en
vocabulari, expressions, prondncia o Us segons el
grup social o la regié. Es poden canviar les varietats
linguistiques per les varietats de la llengua
estrangera objecte d’estudi. #RL #CO

No tots parlen igual (Not Everyone Speaks the
Same Way, Tout le monde ne parle pas de la
méme maniere, Nicht alle sprechen gleich)

Quan s’ensenyen les salutacions basiques, es fa
referéncia a les varietats geografiques. S'utilitzen
videos de parlants reals saludant en la seva varietat
dialectal. Es pot també reflexionar sobre les formes
d’expressar-se en les diferents regions de la L1 de
cadascu. #RL #CO




BLOC 2: Comunicacio

El bloc de “Comunicacid” té com a finalitat desenvolupar en I'alumnat la competéncia per
comprendre, produir i analitzar criticament textos orals, escrits i multimodals en diferents
contextos, adaptant el registre i els recursos linguistics i no verbals a la situacio i a
'audiéncia, tot i que cal tenir presents les limitacions segons el nivell de suficiéncia en la
llengua estrangera. També fomenta la responsabilitat, la creativitat i la consciéncia critica en
la gestio de la informacid i en la interaccié amb els altres.

A diferéncia del curriculum de primaria, on trobem la distincié entre comunicacio oral,
comprensio lectora i expressio escrita, a secundaria interpretem que les habilitats es
treballen (i, per tant, 'alumnat desenvolupa) simultaniament. Parlem, per tant, d’un
enfocament comunicatiu global, la finalitat del qual és desenvolupar la competéncia
comunicativa de I'aprenent, és a dir, la seva capacitat per utilitzar la llengua de manera
adequada i eficag en contextos reals de comunicacio. El curriculum no fa referéncia en
aquest bloc a estructures gramaticals o fites linguistiques concretes.

Si bé entenem que el professorat de llengua estrangera té com a guia principal el Marc
comu europeu de referéncies de les llengies (MCER) i que, en els llibres de text, a mesura
que avancem en els nivells del MCER, avancem també en la complexitat de les estructures,
el que el docent ha de fomentar és I'is de les habilitats, i també de les estructures
adequades, per a cada tipus d’'activitat proposada.

De la mateixa manera, hi ha aspectes tals com la pronunciacié o la pragmatica, que no
reben una atencié especifica en el curriculum, ja que entenem que el seu assoliment va
també lligat a I'éxit en la realitzacio de les activitats i tasques comunicatives proposades a
l'aula. L'aprenent ha de fer servir la llengua per transmetre i comprendre missatges
autentics, no per repetir estructures descontextualitzades.

Aquest bloc es divideix en quatre subseccions: context, géneres discursius, processos, i
reconeixement, analisi i Us discursiu dels elements linguistics.

A 1ri 2n de secundaria, I'atencid se centra en I'adquisicié d’estratégies basiques de
comprensio i produccid; 'analisi dels components de la comunicacié; la identificacio de
géneres discursius personals, educatius i socials, i el desenvolupament d’habits de correccio
linguistica i respecte davant usos discriminatoris. També es treballa la competéncia digital
responsable, especialment en xarxes i mitjans de comunicacié.

A 3ri 4t, es consoliden i s’amplien aquestes competéncies, amb especial atencié a textos
expositius i argumentatius, expressio de la subjectivitat i mecanismes de cohesié més
complexos. Es potencia la planificacio, revisio i edicié de textos, aixi com la transformacié de
la informacio en coneixement, adaptant-lo a les diferents tipologies textuals proposades.

En conjunt, el bloc mostra una progressio clara: des d’habilitats basiques i instrumentals en
els primers cursos fins a Us reflexiu, creatiu i critic de la comunicacié en els cursos superiors.



Sequenciacio i concrecio dels sabers

Context

Identificacié dels elements del context comunicatiu (interlocutors i mitja):
o Us de registre formal i informal,

o desplegament d’'una varietat d’objectius i funcions comunicatius: descripcio, demanar
i donar permis, demanar i oferir ajuda, donar instruccions i ordres, expressar
necessitat; narracions en present, passat i futur simples; expressar raé o causa...,

o Us de diferents canals de comunicacié (escrit, oral i multimodal), i

o Uus d’elements no verbals de la comunicacio: gestualitzacid, volum, pauses, contacte
visual.

Adaptacié del discurs propi d’acord amb el context comunicatiu.

Generes discursius

Analisi i s de géneres discursius basics referits a totes les destreses (receptives i
productives): converses, descripcions, postals, missatges breus, cartells, notes, receptes
de cuina, instruccions, comics, anecdotes, cancgons, etc.) en textos breus i senzills,
principalment no literaris.

Identificacié dels elements del génere discursiu: proposit, context, emissor i audiéncia.

Processos

Desenvolupament inicial de I'autoconfianca.

Valoracié de I'error com una oportunitat per aprendre i millorar, amb suport del docent i
dels companys, en diferents contextos d’aprenentatge de la llengua (formal, no formal i
informal).

En situacions comunicatives de diferents nivells de registre, Us d’estrategies basiques
per comprendre i participar en interaccions orals senzilles.

Planificacio de textos orals, escrits i multimodals. Us d’elements com ara esquemes i
mapes mentals per a missatges breus.

Planificacié de manera basica de qué vol dir o escriure (pensar idees, fer una llista o
dibuix previ).

Seguiment de models simples per produir textos o dialegs (postcard, dialogue,
description).

Utilitzacio d’estratégies senzilles per al control de la comprensio (repeticio, peticid
d’aclariments, reconeixement de paraules clau).

Participacié en interaccions curtes i guiades per col-laborar o resoldre problemes
simples.

Identificacié i practica de formules basiques per gestionar malentesos o situacions
compromeses de manera respectuosa.



Us d’expressions senzilles per col-laborar o demanar ajuda (“Can you repeat?”, “l don't
understand”).

Identificacié d’informacié clau en missatges breus i visuals.

Realitzacié d’inferéncies dels significats pel context (imatges, gestos, paraules
conegudes).

Reformulacié basica: repetir o dir una idea d’'una altra manera si no s’entén o no es
recorda una paraula.

Reconeixer la intenci6 del parlant en situacions quotidianes (salutacions, ordres,
peticions).

Us d’eines digitals senzilles per escriure o compartir contingut (Padlet, Canva, Wordwall).

Participacié en entorns virtuals de manera responsable (Classroom Etiquette, seguretat
digital basica).

Us d’eines analogiques (cartells, targetes visuals) per expressar-se i col-laborar.
Practica de la comprensié auditiva amb recursos digitals interactius.

Enviament o comparticié de treballs digitals basics (audios, imatges, frases curtes).
Revisi6 dels treballs amb ajuda digital (correctors o enregistraments).

Analisi i Us de funcions comunicatives basiques adequades a I'ambit i al context
comunicatiu: salutacions, comiats i presentacions; descripcié de persones, objectes i
llocs; situacié d’esdeveniments en el temps; localitzacié d’objectes, persones i llocs en
I'espai; peticio i intercanvi d'informacié sobre quiestions quotidianes; instruccions i ordres;
oferiment, acceptacio i rebuig d’ajuda, proposicions o suggeriments; expressio parcial del
gust o l'interés i les emocions basiques; narracié d’esdeveniments passats, descripcio de
situacions presents i expressioé de successos futurs; expressié de I'opinid i la possibilitat.

Identificacié de I'autor de les fonts d’informacio consultades i els continguts (digitals o en
paper) utilitzats en contextos personals.

Us de recursos basics per a 'aprenentatge en format paper o digital (diccionaris,
recursos digitals, glossaris, recull d’estructures gramaticals en context) i d’estratégies
basiques (il-lustracié de conceptes, contextualitzacio de léxic i estructures en exemples
reals, etc.).

Reconeixement, analisi i Us discursiu dels elements linglistics

Utilitzacio d’estructures basiques per comunicar-se amb altres persones en diferents
contextos (orals i escrits):

o Comengar i acabar una conversa.

o Donar i passar el torn de paraula.

o Preguntar i donar explicacions.

o Comparar i parlar de les diferéncies o semblances.

o Col-laborar en grup.



Reconeixement i utilitzacio d’unitats basiques del llenguatge i del significat que tenen:
o Paraules i expressions que descriuen persones, objectes i les seves caracteristiques.
o Vocabulari basic per indicar quantitat i qualitat.

o Expressions d’espai simples.

o Expressions temporals senzilles.

o Frases positives i negatives.

o Us de connectors senzills.

o Us d’aquest llenguatge en contextos familiars i académics.

Vocabulari basic sobre identitat, familia i amistats.

Temes d’entorn proper: escola, barri, llocs coneguts.

Activitats d’oci senzilles.

Construcci6 fonamental de negacions, preguntes i exclamacions.

Introduccié al respecte i la igualtat amb exemples inclusius.

Reconeixement i reproduccio de patrons sonors i accents basics en situacions
comunicatives quotidianes.

Identificacié de patrons d’entonacié en preguntes i exclamacions senzilles.

Practica oral amb frases curtes i expressions comunes per desenvolupar la naturalitat a
la parla.

Consolidaci6 de les convencions ortografiques basiques i identificacié de com els
formats i elements visuals donen significat:

o Escriptura respectant les normes ortografiques basiques (accents, majuscules,
signes de puntuacio, paraules homofones frequents).

o Reconeixement i Us de formats senzills de text (cartell, correu electronic, entrada de
blog, missatge digital).

o ldentificacié de la intencié comunicativa basica d’un text (informar, convéncer,
entretenir).

o Interpretacié d’elements grafics (icones, emoticones, tipografia, colors) com a part del
missatge.



Exemples d’activitats del bloc 2

COMPETENCIES
amb les quals es

1r

relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
Context
Analisi dels components Diguem-ho bé! (Say it Right!, Dites-le bien!
del fet comunicatiu: grau Sag es richtig!)
de formalitat de la L’alumnat observa imatges (una entrevista, una
situacio i caracter public o conversa entre amics, un missatge a un
c1 privat; distancia somal_ docent) i ha de decidir si és una situacié formal
c2 entre els interlocutors; - o informal. Tot seguit, representa breument la
1 proposits comunicatius | conversa amb el to de veu, els gestos i les
C3 interpretacio d'intencions; expressions adequats. Es comenta com
c9 canal de comunicacio i canvien les paraules i el comportament segons
elements no verbals de la el context. #CO #RL
comunicacio, en
situacions d’aula, de la
vida quotidiana i dels
mitjans de comunicacio.
Geéneres discursius
Analisi i Us de models El detectiu de textos (Text Detective,
contextuals i géneres Détective de textes, Textdetektiv)
discursius basics en la El docent reparteix diferents textos (una nota, un
comprensio, produccio i anunci, una invitacié, un correu). En grups, els
coproducci6 de textos alumnes han de classificar-los pel génere i
orals, escrits i , marcar-ne parts tipiques (salutacié, cos, comiat).
c2 multimodals, breus i Es comparteixen les conclusions a la pissarra
C3 senzills, literaris ino | gigjta| 0 mural. #CL #RL
2 literaris: caracteristiques i
C4 reconeixement del
(01°] context (participants i
situaci®), expectatives
generades pel context, i
organitzacié i
estructuracio segons el
geénere, la funcié textual i
I'estructura.
Processos
Desenvolupament La llibreta dels errors (My Mistake
progressiu de Notebook, Mon cahier d’erreurs, Mein
c7 I’au’foconfianga; yaloracié Fehlerheft)
c8 de I'error com a instrument Es pretén que I'alumnat accepti els errors com
3 de millora, i proposta de a part del procés d’aprenentatge i es proposen
c9 reparacio en qualsevol millores senzilles per a la seva resolucié.
tipus de situacio ] o ]
C10 d'aprenentatge de Ia Després d’una activitat escrita o oral, I'alumnat
llengua (formal, no formal, apunta_ un error que ha comeés i com el p_o_t
informal). corregir. El docent mostra exemples positius




COMPETENCIES
amb les quals es

1r

relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
(en anglés: “I forget -s in 3rd person — | add -
s”; en alemany: Konjugationsfehler — Ich
Uberpriife die Konjugation”; en francés J'ai
oublié d’ajouter le partitif devant d’'une quantité
indétérminée). L’objectiu és reflexionar i perdre
la por d’equivocar-se. #RL
Aplicacié d’estratégies d’'us | Conversa a prova de confusions (Oops-Proof
comu per a la planificacid, Your Conversation, Conversation sans
'execucio, el control i la confusion, Missverstansnisfreie Gesprache)
reparacio de la comprensio,
la produccid i la Es practica I'is d’expressions simples per
coproduccio de textos orals | mantenir la comunicacié i reparar malentesos. El
i multimodals, com ara docent distribueix dialegs amb parts incompletes
reformular, comparar i o confuses. Els alumnes, en parelles, hi han
co contrastar, resumir, d’afegir expressions per aclarir, repetir o
col-laborar, debatre, reformular (en anglés, “Sorry?”, “Can you
resoldre problemes i repeat?”, “l mean...”; en franceés, “Excusez-moi”,
4 gestionar situacions I_Dardon , “Pouvez-vous repeter? C’est-a-
compromeses, en dire...”; en alemany, “’Entschuldigung”, “Kannst
C4 situacions comunicatives du bitte wiederholen?”). Després, els alumnes
informals, semiformals, no | practiquen oralment la versi6 corregida. #CO
cr formals i formals. #RL
Planificaci6 oral guiada (Picture Talk
Planner, Planification orale illustrée,
Mundliche gesteuerte Planung)
L’'objectiu és la planificacié abans de parlar.
L’alumnat observa una imatge i escriu tres idees
abans de descriure-la oralment. #EE #CO
Utilitzacié d’eines Mur digital de paraules (cooperacio digital)
analogiques i digitals d’us (Padlet Wall of Words, Mur collaboratif de
comu per a la mots, Kollaborative Wortband)
comprensio, produccio i
coproducci6 oral, escrita i L’objectiu de l'activitat és construir coneixement
multimodal, i plataformes col-lectiu.
Cc2 virtuals d’interaccio i
col-laboraci6 educativa El grup crea un mur digital amb vocabulari nou i
C3 5 (aules virtuals, exemples visuals. #LP #EE
videoconferéncies, eines
C5 digitals col-laboratives...)
per a 'aprenentatge, la
comunicacio i el
desenvolupament de
projectes amb parlants o
estudiants de la llengua
estrangera.




COMPETENCIES
amb les quals es

1r

relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
Analisi i s de funcions Descriu i endevina (Describe and Guess;
comunicatives basiques Décris et devine; Rate mal, was ich
adequades a I'ambit i al beschreibe)
context comunicatiu: L’objectiu d’aquesta activitat és utilitzar
salutacions, comiats i expressions senzilles per comunicar necessitats,
presentacions; descripcio gustos, opinions i fets basics en diferents
de persones, objectes i contextos.
llocs; situacio . .
d'esdeveniments en el Amb targetes o imatges, els aIumn.es descriuen
temps; situacié d’objectes, persones, II(_)cs o} ,objectgs sense dir-ne el nom.

: ) . Els altres miren d’endevinar-los. #EE #CO

persones i llocs en 'espai;

Cc1 peticié i intercanvi

c2 d’'informacié sobre

6 glestions quotidianes;

C3 instruccions i ordres;

c8 oferiment, acceptacio i
rebuig d’ajuda,
proposicions o
suggeriments; expressio
parcial del gust o l'interés i
les emocions basiques;
narracié d’esdeveniments
passats, descripcié de
situacions presents i
expressié de successos
futurs; expressié de I'opinié
i la possibilitat.

Identificaci6 i respecte de Cita correctament (Cite it Right, Citez-le
l'autoria de les fonts correctament, Richtig zitieren)
consultades i els L'objectiu de I'activitat és comprendre la

Cé continguts utilitzats en importancia d’indicar la font d’on provenen

c7 7 contextos personals, textos, imatges o idees. L’alumnat aprén a

cs socials i academics. formular una citacié basica (autor, web, llibre).

En grups, practica copiar i enganxar imatges o
textos en documents digitals afegint-hi una
etiqueta o un enllag amb l'origen. #Al
Cerca d’informacio que Gimcana digital (Online Scavenger Hunt,
impliqui I'is de recursos per | Chasse au trésor numérique, Digitale Rallye)
a l'aprenentatge i L'objectiu de I'activitat és localitzar i utilitzar
estrategies basiques: fonts basiques (diccionaris, internet, llibres) per
diccionaris, llibres de resoldre dubtes i aprendre vocabulari.

C6 8 fg:jriléas’ ;gltg[:?ues’ Es tracta d’una. gctivitat digital guiada. L"alum.nat
: o cerca informacié molt concreta: en anglés: “Find
informatics, etc., en ;

i a country where people speak English and a
contextos de I'ambit o
. N famous place there”; en francés: “Trouvez un
personal i academic. ; DT .
objet que les frangais utilisent pour jouer”; en
alemany: “Welche Zutaten hat eine
Currywurst?”, “Was ist Biathlon?”). #Al #CL




COMPETENCIES
amb les quals es

1r

relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
Reconeixement, analisi i Us discursiu dels elements linglistics
Identificacio, reflexio i Passa la pilota i parla (Pass the Ball and
aplicacié de convencions i Speak, Passez le ballon et parlez, Gib den
estratégies conversacionals | Ball weiter und sprich)
basiques, en format sincron o o
o asincron, per iniciar, L’objectlg cjg l'activitat és .respectar el torn de
mantenir i acabar la paraula, iniciar, mantenir i acabar la
comunicacié; prendre i comun!caqié en dialegs breus i en sityacions
cedir la paraula; demanari | comunicatives concretes en format sincron.
dO”?‘r aglanr.nents ! En grups de 3 persones, cada grup té una pilota
EXp|IcaCIOnS, reformu!ar, i unes instruccions en que s’especifica la
comparar | contrastar, situacié comunicativa que han de treballar (per
resumir; col-laborar; exemple, primer dia a I'escola d’'un alumne nou
Cl debatre; etc. al centre). En el document amb instruccions,
co 9 se’ls dira també queé ha d’aparéi?(er al dialeg .(per
exemple, Cal que 'alumne nouvingut demani
c3 aclariments sobre els deures a fer per al proxim
dia). També se’ls podra facilitar un resum
d’estructures linguistiques que poden utilitzar en
els dialegs i que hauran de seleccionar
depenent de la situacié.
Només podra parlar 'alumne que tingui la pilota,
i en acabar la seva part del didleg, la passara a
un altre alumne del grup, qui continuara el
dialeg.
En el cas de voler desenvolupar I'activitat en
format asincron, es pot utilitzar alguna altra eina
per substituir la pilota. #CO #EE
Analisi i utilitzacié d’unitats On és el monstre? (Where’s the Monster?,
linguistiques basiques i Ou est le monstre?, Wo ist das Monster?)
significats associats a
aquestes unitats, com ara L’'objectiu de I'activitat és descriure i comprendre
I'expressio de I'entitat i les relacions espacials utilitzant preposicions de lloc
seves propietats, la (in, on, under, behind, next to.../ dans, sur, sous,
c1 quantitat i la qualitat, 'espai | derriere, a coté de / in, auf, unter, hinter, neben)
i les relacions espacials, el | €n interaccions orals breus i guiades, fomentant
co 10 temps i les relacions la participacio i el respecte pel torn de paraula.
temporals, I'afirmacio, la
c3 negacio, la interrogacio i _En grups de 30 4 persones, cad_a grup rep una
I'exclamacid. relacions imatge d’'una habitacio o d’un paisatge, i un
logiques bas:iques, en conjunt de fitxes amb dibuixos de petits
situacions personals, monstres o objectes. Un alumne col-loca
socials i académiques. secretament el monstre en algun lloc de la
imatge i dona pistes orals als companys i
companyes per tal que n’endevinin la posicié
exacta.




COMPETENCIES
amb les quals es
relaciona

1r

Saber al curriculum

Proposta d’exemple

Per exemple: en anglés, “It's under the table!” /
“No, it's next to the chair!”; en francés, “ll est
sous la table” / “Non, il est a c6té de la chaise”;
en alemany, “Er ist unter dem Tisch” / “Nein, er
ist neben dem Stuhl”).

També es pot fer amb el suport d’'un document
d’instruccions en qué s’indiquen exemples de
situacions comunicatives (per exemple,
“Busqueu el monstre perdut a l'aula”) i una llista
d’estructures linglistiques utils que poden
emprar en el dialeg, com ara:

o “Where is the...?”, “Ou est le...?”, “Wo ist
das...?”.

e ‘“Isiton/in/under...?”, “Est-il
sur/dans/sous...?”, “Ist es auf / in / unter

e “No,itisn’t. It's...”, “Non, il n’est pas |3, il

est...”, “Nein, da ist es nicht. Es ist...”.
Nomeés pot parlar 'alumne que té el monstre o la
fitxa de la posici6. En acabar la seva intervencio,
passa la fitxa o el torn al company o companya

segiient, que continua amb una nova pregunta o
una resposta.

En cas de voler desenvolupar I'activitat en format
asincron o digital, es poden utilitzar eines com
Jamboard o Genially, o una presentacié
compartida en qué els alumnes col-loquen el
monstre virtualment i n’enregistren la descripcio
oral o escrita per compartir-la amb els companys i
companyes. #EE #CL

C1
C2 11
C3

Analisi i Us de léxic d'Us
comu i d’interés per a
l'alumnat, relatiu a la
identificacié personal, les
relacions interpersonals; els
llocs i els entorns propers;
l'ocii el temps lliure; la vida
quotidiana, la salut i
l'activitat fisica, I'habitatge i
la llar; el clima i 'entorn
natural, i les tecnologies de
la informacio i la
comunicacio, tenint en
compte la perspectiva de
génere.

La capsula del temps de ‘La meva setmana’
(The ‘My Week’ Time Capsule, La machine du
‘Temps de ma semaine’, Die Zeitkapsel
‘Meine Woche’)

L’activitat se centra en I'estructura d’'una setmana
tipica. A través de la introduccio i practica del
léxic de les rutines i accions diaries, aixi com dels
verbs d’interés i aficions, cada estudiant dissenya
un horari visual que representi la seva setmana.
Tot seguit, 'estudiantat escriu 5 o 6 frases de la
seva rutina. En parelles, el company o companya
ha d’endevinar quin dia fa aquella acci6 i fer més
preguntes per tal de conéixer-se una mica meés.
#EE




COMPETENCIES

1r

amb les quals es

relaciona Saber al curriculum

Proposta d’exemple

Reconeixement, analisi i
Us de patrons sonors,
accentuals, ritmics i
d’entonacié d’as comd, i
significats i intencions
comunicatives generals
associades a aquests
C1 patrons, en situacions
informals i semiformals.

Expressa I'estat d’anim (Mood Match,
Comment te sens tu?, Emotionales Sprechen)

Els alumnes escolten diverses frases en la
llengua estrangera dites amb entonacions
diferents (alegria, sorpresa, dubte, disgust) en
situacions informals: salutacions, presentacions i
preguntes quotidianes.

Fan un joc en que, per parelles, han de repetir les

Cc2 12 o . s P
frases imitant el patré sonor i 'entonacio de la
C3 gravacio.
A continuacid, han d’identificar i comentar quin
sentiment o intencid es pot associar a cada patré
(per exemple: alegria, curiositat, dubte).
Es reflexiona breument oralment sobre com
canvia el significat segons I'entonacié i el ritme.
#CO
Inferéncia i aplicaci6 de Com de bé o malament escriu... (How Well
convencions ortografiques or Badly Does... write?, Est-ce bien ou mal
basiques, i significats i écrit?, Wie gut oder schlecht schreibt ...?)
cl intencions comunicatives L’estudiantat tria revisar un missatge de xarxes
c2 13 associats als formats, ials o tqe famé | |
patrons i elements grafics, socials d un personatge tamos per ai qual
c3 inclosos els recursos i les mostren interés, o un correu electronic o missatge

plataformes digitals.

informal que hagin rebut i comenten si les
emoticones, la puntuacio o les majlscules
canvien el to del missatge. #EE #RL #LP #CL

BLOC 3: Educacio literaria

El bloc d’“Educacié Literaria” té com a finalitat desenvolupar en I'alumnat la competéncia
lectora, I'apreciacio dels textos literaris, i la capacitat de reflexio critica, creativa i
argumentada. Es treballa la lectura autbnoma i guiada, I'analisi de diferents géneres i temes,
i la relacié de les obres amb altres textos, manifestacions artistiques i 'experiéncia personal.

Els textos utilitzats, en el cas de llengua estrangera, estaran condicionats al domini de la
llengua, tant pel que fa a la complexitat com a la longitud i el génere. Es altament
recomanable que aquest saber es treballi de manera transversal amb el professorat de
primeres llengles, ja que dificilment podrem desenvolupar el gust per la lectura en una
llengua estrangera si no existeix en llengles primeres. A més, cal tenir en compte que la
complexitat dels textos en llengua estrangera sera necessariament inferior a la dels textos
en llengles primeres. Per aquest motiu, cal incentivar 'alumnat a desenvolupar el gust per la
lectura des de la seva zona de desenvolupament proxim i amb lectures de temes del seu

interes.




A 1ri2n, es prioritzen la lectura guiada i 'is de models per expressar opinions i recrear
textos; la participacié en actes culturals, i la descoberta dels géneres i les convencions
literaries.

A 3ri 4t, 'alumnat avanga cap a la lectura autdnoma i la interpretacio critica argumentada,
establint connexions amb altres textos i amb I'actualitat, i integrant elements sociohistorics i
culturals i la perspectiva de génere. També comenca a crear textos propis de caire literari.

La progressio del bloc va de I'apropiacié guiada i I'expressio inicial a una comprensio critica,
creativa i autdbnoma de la lectura i 'educaci? literaria.

Sequenciacio i concrecio dels sabers

e Lectura guiada de textos literaris variats i obres graduades (graded readers), activitats de
comprensio (qui sén els personatges, qué passa, quin és el tema principal) i introduccié
a la reflexié (qué m’ha agradat?, quina dificultat he tingut?).

o Tria de textos literaris adequats al nivell de I'alumnat a partir d’'una preseleccio de
diferents géneres o formats literaris (narrativa, poesia, teatre, comics, pel-licules, diaris,
cangons...) orientada pel docent.

e Presa de consciéncia dels propis gustos lectors.

o Reflexié sobre els textos llegits, compartint I'experiéncia lectora.

e Creacio gradual d’'una identitat lectora propia mitjangant el descobriment dels propis
interessos.

o Expressi6 de I'experiéncia lectora a partir de la propia percepcié del text.

e Posada en comu, a partir de models préviament presentats a I'aula, en format oral, escrit
o0 multimodal, de la lectura de textos preseleccionats pel docent, per exemple, debats,
fitxes de llibres, posters, presentacions breus.

¢ Introduccié al vocabulari i les expressions per comunicar gustos i per parlar d’'una obra
literaria (géneres, caracteristiques dels personatges, adjectius per descriure I'obra).

e Recreacio de textos literaris (dramatitzacions, recitals de poesia, creacié de videos).

o Aplicaci6 d’estrategies per relacionar la lectura amb experiéncies properes (sentiments,
situacions viscudes, aspectes de I'entorn escolar o familiar).

e Deteccié de connexions dels textos literaris amb I'actualitat immediata (una noticia
senzilla, una experiéncia compartida per la classe).

e Associacio amb altres contes, pel-licules, cangons, comics, videojocs 0 séries en
converses guiades a l'aula.

e Presentacié d’'informacio basica de I'obra literaria: titol, autor, personatges principals, de
que tracta.

e Aplicacié d’estrategies per recomanar lectures, amb raonaments senzills, de manera oral
entre iguals, o en suports variats (cartell, mural, fitxa).

e Us d’expressions lingliistiques per fer recomanacions (per exemple, en anglés, “|
recommend X because...”; en francés, “Je recommande X parce que...”; en alemany,
“Ich empfehle X, weil...”).



Exemples d’activitats del bloc 3

COMPETENCIE
S amb les quals

1r

esrelaciona | Saber al curriculum Proposta d’exemple
Implicacio en la Lectura i comentari d’un text breu (Reading and
lectura de manera Commentary of a Short Text, Lecture et commentaire
progressivament d’un texte court, Lesen und Kommentieren eines
autonoma a partir kurzen Textes)
d'una preseleccid de | g presenta als alumnes un text senzill (per exemple, una
textos variats que breu introduccié personal d’un autor o una autora). Primer
cr 1 incloguin obres escriuen preguntes en anglés sobre el que voldrien saber del
d'autores i autors. text. Es fa un joc en qué un alumne fa de professor i els
Reflexi6 sobre els altres intenten respondre les preguntes.
textos i sobre la . | N .
propia practica de Es reflexiona després sobre com han entes el\text iles
lectura basada en preguntes que han formulat per millorar estratégies. #CO #Al
models.
Seleccié d’obres Exploracié inicial i llista personal de llibres (First
variades que Discovery and Personal Book List, Découverte initiale et
incloguin autores i liste personnelle de livres, Erste Entdeckung und
autors de manera persénliche Blucherliste)
orientada a partir de | vjsita guiada a la biblioteca per congixer seccions d’autores i
lexploracio guiada autors en llengua estrangera.
C7 2 de la biblioteca , _ o B
escolar i ptblica Els alumnes fan una llista dg 5 llibres que els cridin Iatenglo,
disponible. amp el titol, 'autor o autora i una frase breu sqbre per qué
els interessa. En grup, comparteixen les eleccions i
expliquen que els ha fet triar aquests llibres. Es proposa una
lectura curta o un fragment de 2 o 3 llibres de la llista. #Al
#CO

Aplicacié Entrevista en parelles (Interview in Pairs, Interview par

d’estrategies de deux, Interview zu zweit)

presa de consciencia | gg preparen preguntes senzilles en llengua estrangera sobre

dels propis gustos i | yreferencies lectores (génere favorit, llibre preferit).

'ﬂe”t'Fat lectora, en L’alumnat s’entrevista en parelles i prenen nota de les

c7 3 I amblt personal i respostes.
social (lectures ) )
compartides). A la classe, es compartelxgn alguns gustos comuns i

diferents, per fomentar la diversitat.
Es reflexiona breument sobre com el que llegeixen reflecteix
una part de la seva personalitat. #CO
Expressié, a través Dibuixar escenes (Drawing Scenes, Dessiner des
de models comentats | scenes, Zeichnen von Szenen)
al'aula o bé aportats | ¢ jlegeix un conte curt o un fragment, i els alumnes
C7 per l'alumnat, de | gyhressen oralment qué els ha agradat o no.
4 I'experiéncia lectora i o o - o
C8 de diferents formes Es fa un dibuix o comic que recrei una escena s[gnlflcatlva
d’apropiacio i del text. Els alumnes expllqugn el dibuix a,l grup i
recreacio dels textos compgrte|xen les seves opinions segons 'element que han
llegits. escollit representar. #CO




COMPETENCIE
S amb les quals

1r

Saber al curriculum

Proposta d’exemple

Aplicacio
d’estratégies de
mobilitzacié de
'experiéncia
personal i lectora que
permetin establir
vincles entre I'obra
llegida i aspectes de
l'actualitat, aixi com
amb altres textos i
manifestacions
artistiques, en I'ambit
personal i en
conversa a l'aula.

Joi el conte (This Story and Me, Le conte et moi, Ich und
die Méarchen)

Es proposa llegir un conte curt a I'aula (individualment o en
grups), i en petits grups es reflexiona sobre una experiéncia
propia o una noticia relacionada amb el tema o temes del
conte (per exemple, 'amistat, I'escola, la naturalesa).

L’alumnat fa un poster amb frases i imatges que connectin
les dues realitats i presentacié oral explicant la connexio.
#CO #EE

es relaciona
Cc7

5
C8
Cc7

6
C8

Aplicacié
d’estratégies per a la
recomanacio de les
lectures, en suports
variats o bé oralment
entre iguals.

Et recomano un llibre (Let’'s Recommend a Book, Je
vous recommande un livre, Ich empfehle Ihnen ein Buch)

L’alumnat prepara una presentacié oral breu explicant per
que li agrada un llibre que ha llegit.
Es treballen frases senzilles per verbalitzar gustos: “I like this

book because...”, “My favourite character is...” / “J’aime ce
livre parce que...”, “Mon personnage préféré est...” / “Ich
mag dieses Buch, weil...”, “Meine Lieblingsfigur ist...”, etc.

Les presentacions es fan en petits grups. L’alumnat fa
preguntes als companys i companyes relacionades amb les
presentacions. #CO

BLOC 4: Reflexio sobre la llengua

El bloc “Reflexié sobre la llengua” té com a finalitat que I'alumnat desenvolupi una
comprensio profunda del sistema linguistic i de les seves unitats basiques, amb I'Us de
metallenguatge, observacié, comparaci6 i experimentacié amb estructures. Es busca que
I'alumnat pugui analitzar, interpretar i produir textos orals, escrits i multimodals de manera
més clara, coherent i adequada a diferents contextos i registres, i entengui la interrelacio i
intercomprensio entre llenglies. En aquest sentit, cal que el professorat proporcioni també
activitats de mediacié entre llengues per tal d’aprofitar al maxim la riquesa de coneixements
que té 'alumnat, ja sigui de la llengua meta estrangera, ja sigui del seu bagatge linguistic.

A 1ri 2n de secundaria, el treball se centra en la construccié guiada de conclusions sobre el
funcionament de la llengua, I'observacié de diferéncies entre llengua oral i llengua escrita, la
comprensio de paraules i oracions, i I'Us inicial d’eines de consulta com ara diccionaris i

manuals de gramatica.

A 3ri 4t, 'alumnat consolida i amplia aquestes habilitats, reflexionant criticament sobre la
forma i la funcié de les paraules, els esquemes sintactics i els procediments de formacié
léxica, i aplicant de manera més autdbnoma estratégies per interpretar i enriquir textos.




En conjunt, el bloc mostra una progressié de I'analisi guiada i basica de la llengua cap a una
comprensio critica i autonoma del sistema linguistic, i la seva aplicacié en situacions
diverses. Es tracta d’'un saber transversal en qué el repertori linguistic de 'alumnat
funcionara de vas comunicant.

Sequenciacié i concrecio dels sabers

Identificacié d’estratégies senzilles per participar en situacions de mediacio en contextos
guotidians, com ara els seguents:

o identificacié de situacions en qué hi ha ruptura comunicativa per motius linguistics,
o Us de reformulacions senzilles,

o mostra de proactivitat a I’hora de comunicar-se malgrat els errors comunicatius que
es puguin esdevenir,

o focus en el significat i en la intencié comunicativa,
o Us de gestos i llenguatge no verbal

L’objectiu és fer-se entendre malgrat les limitacions de suficiéncia en situacions simples i
previsibles en contextos orals, escrits i multimodals.

Algunes estratégies que es poden utilitzar sén les seglents:
o fer servir paraules clau (noms, verbs basics),

o acompanyar el llenguatge amb gestos i senyals visuals: assenyalar, fer servir el cos,
etc.,

o repetir paraules o frases basiques,

o dir que no s’entén o demanar-ne la repeticié: “Sorry?”, “Can you repeat?” / “Pardon?”,
“Pouvez-vous répéter?” / “Wie bitte?”, “Kénnen Sie das wiederholen?”,

o utilitzar expressions memoritzades: “I don’t understand”, “My name is...” / “Je ne
comprends pas”, “Je m’appelle...” / “Ich verstehe nicht”, “Mein Name ist...”,

o recérrer al coneixement que es té d’altres llengles per a la formacié de paraules.

Entendre, recordar i utilitzar paraules per aprofitar tot el que ja saben d’altres idiomes,
comunicar-se amb seguretat.

Algunes estratégies que es poden utilitzar sén les seglents:
o Identificacio:
— Reconeixer paraules similars a la L1 o L2 (cognats).
— Relacionar imatges amb paraules (flashcards, jocs visuals).
— Observar patrons sonors senzills (rimes, repeticions, finals en -ing, -ed).
— Deduir el significat pel context visual o gestual.
o Organitzacio
— Fer llistes tematiques de vocabulari (animals, menjar, escola...).

— Classificar paraules per categories (verbs, nouns, adjectives).



— Utilitzar colors o simbols per marcar elements gramaticals (subjecte, verb,
objecte).

— Crear petits murals o mapes visuals amb paraules i imatges.
o Retencio

— Utilitzar cangons o rimes per recordar estructures.

— Escriure targetes de memoria (flashcards).

— Repassar periodicament amb jocs (memory, Kahoot, quiz).
o Recuperacio

— Recordar paraules amb ajuda visual o gestual.

— Practicar amb preguntes i respostes senzilles (“What's this?”, “It's a...” / “Qu’est-
ce que c'est?”, “C’est un...” / “Was ist das?”, “Es ist ein...”).

o Us creatiu
— Inventar frases curtes amb vocabulari conegut.
— Substituir paraules per altres de conegudes (reformulacié senzilla).

Aprendre a observar, reconeixer i verbalitzar el que fa bé o necessita millorar, amb guia
visual i emocional del docent.

Algunes estratégies que es poden utilitzar son les seglents:
o Autoavaluacio
— Reconeixer el que sap i el que no sap (consciéncia del propi coneixement).
— Expressar com se sent davant 'aprenentatge (emocions, seguretat, dificultat).

— Reflexionar sobre 'esforg i la participacio (“He treballat bé?”, “He intentat parlar
en la llengua estrangera?”).

— ldentificar els errors més freqiients amb ajuda del docent (errors lexics,
gramaticals o de pronunciacio).

— Relacionar objectius senzills amb els resultats obtinguts (“Volia aprendre X, i ara
sé dir-los”).

— Acceptar la retroaccio del professorat o dels companys i companyes com a part
positiva del procés.

o Coavaluacio

— Reconeixer elements positius en les produccions d’altres (“M’ha agradat la teva
pronunciacid”).

— Donar una opinié breu i constructiva seguint models guiats (“It's good

” W

because...”, “Next time try to...”).

Us de frases morfosintacticament correctes i amb el vocabulari adequat, tenint en
compte la situacié comunicativa.

L’alumnat comenca a detectar els errors meés evidents en la seva propia produccié.



llengua estrangera. Per exemple:

o identificacio de cognats,

o assimilacioé de sons,

Us dels coneixements que I'alumnat té d’altres llenglies per facilitar I'aprenentatge de la

o establiment de comparacions entre laLlila L2,

o curiositat per trobar similituds i predisposicio a utilitzar coneixements previs.

Exemples d’activitats del bloc 4

COMPETENCIE
S amb les quals

1r

es relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
Desenvolupament T’ajudo a entendre-ho? (Shall | Help you Understand?,
dels coneixements, Je vous aide a le comprendre?, Soll ich dir beim
les destreses i les Verstehen helfen?)
actituds que . Els alumnes treballen en parelles una situacié quotidiana
permeten detectar i . . o L
col-laborar en en que una persona té una dificultat Img_mstlca. per
. exemple, un company nou no entén les instruccions d’'una
activitats de : ;
cs8 1 mediacié en tasca o una paraula d un cartell del passadls.' Un membre
situacions de la parella fa de mediador no mediadora: ajuda,
Lotidianes reformula, explica o tradueix la informacié utilitzant frases
genzilles senzilles, gestos o exemples. Després, cada parella
' comparteix la solucié amb la resta del grup, reflexionant
sobre quines estratégies de mediacié han estat Utils
(explicar-ho d’'una altra manera, fer servir paraules
conegudes, utilitzar la L1 si cal). #CO
Aplicacié Com ho dic? (How do | Say it?, Comment puis-je le
d’estratégies i dire?, Wie sage ich das?)
:gcsznltt)q#derseper En el dia a dia de 'aula s’utilitzen expressions basiques
sP que permeten reaccionar davant les limitacions del nivell.
eficagment a una , : . . w
. S’aprenen i practiquen expressions com ara: “What
necessitat "] . L pom ;
o reina i | dOes... mean?” / “How do you say... in English?” / “| don'’t
comunicativa basica i ) »
understand” / “Could you repeat that, please?” / “Que
concreta de manera L ) . . i
cs . signifie...?” / “Comment dit-on en frangais...?” / “Je ne
entenedora, toti les b 1w . - o &
2 Y . comprends pas” / “Peux-tu répéter, s'il te plait?” / “Was
c9 limitacions derivades . w ) an s -y
X heilt...?” / “Wie sagt man auf Deutsch...?” / “Ich verstehe
del nivell de nicht” / “Kannst du bitte wiederholen?”. #CO
competéncia en la e
llengua estrangera i Crea una guia visual per anous alumnes (Create a
en les llengles Visual Guide for New Students, Création d’un guide
familiars, en visuel pour de nouveaux éléves, Gestalte einen
comunicacions orals, | visuellen Guide fiir neue Schiler!)
escrites i
multimodals.




COMPETENCIE
S amb les quals

1r

es relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple
L’alumnat ha d’imaginar que arriba un estudiant que no
entén gaire la L2 ni les altres llengles de I'alumnat del
centre. En petits grups, han de crear una guia visual molt
senzilla (cartell, triptic, comic o seqiiéncia d'imatges amb
textos curts en anglés) per explicar-li alguna norma
important o instrucci6 basica del centre (per exemple, com
demanar material, com comportar-se al menjador, qué fer
si necessita ajuda). #EE
Aplicacio Paraula i imatge fan parella (Match the Word and
d’estrategies Picture!, Mot et image en association, Wort-Bild-Paare
basiques per finden!)
identificar, organitzar, o o . o
retenir, recuperar i Amb I'objectiu d’identificar i retenir vocabulari basic,
utilitzar creativament | 'alumnat rep targetes amb paraules i imatges; ha de
unitats lingiistiques tr(_)bar—ne la parellr_:l i després prqnunciar—les correctament.
c3 (Iéxic, morfosintaxi, Si escau\, pqt escriure en un racé Qe la targeta la
3 patrons sonors, etc.) mnemotecnica que es pot fer servir per recordar la
C9 a partir de 'Us tactic | Paraula.
dels coneixements
gque es tenen de les
llengles, i les seves
varietats, i que
conformen el
repertori linguistic, de
manera autonoma.
Aplicacié Escolta’t per millorar (Listen to Yourself - Improve!,
d’estratégies i eines Ecoute-toi pour améliorer, Hor dir selbst zu - und werde
basiques besser!)
d’autoavaluacio i ) )
coavaluacio, Per tal de desenvolupar I'autoreparaci6 oral i
analogiques i digitals, I'autoobservacio, I'alumnat grava una brgu intervencié oral
cs 4 individuals i (per exemple, una presentacio o dialeg) i es torna a
cooperatives, per al escoltar a}bans d’enviar-la al docent. Qomplementariament,
desenvolupament, la ha d’escriure 3 coses que han fet bé i 1 que s’ha de millorar
regulacié i la millora per a futures actuacions. #CO
del procés
d’aprenentatge de la
llengua.
Us d’estructures Analitzem, corregim i expliquem (Analyze, Correct, and
morfosintactiques i Explain!; Analyse, corrige et explique; Analysieren,
de léxic adequat, tot | korrigieren und erklaren!)
Cc9 5 reflexionant sobre
els processos
comunicatius
implicats, amb la
utilitzacié del




COMPETENCIE
S amb les quals

1r

es relaciona Saber al curriculum Proposta d’exemple

metallenguatge Es donen a 'alumnat frases senzilles amb errors o amb

especific. opcions diferents relacionades amb situacions
comunicatives basiques (per exemple, descriure la rutina
diaria, explicar gustos). En grups o parelles, ha d’identificar
els errors i justificar per qué una opcid és més adequada
que l'altra usant el metallenguatge que han aprés (per
exemple, “aquesta frase necessita un verb en present
simple perqué és una acci6 habitual”). Finalment, reformula
la frase correcta i explica la seva elecci6 a la resta de la
classe. #CO #EE

Aplicacié dels D’una llengua a una altra (Across Languages!, D’une

coneixements de les | langue a I’autre, Quer durch die Sprachen!)

diferents llenglies del _ o _ ,

repertori lingiifstic Es reflexiona sobre paraules que sén “internacionals” o

C9 6 com a eina que I'alumnat pot entendre per la seva semblanga amb

d’aprenentatge de la paraules en les Ilengu_es del seu repert(_)n. Per exemple:

llengua estrangera. chocolate,_sport, music, cola, sc_hool, friend / Chocolat,
sport, musique, coca, école, ami/ Schokolade, Sport,
Musik, Cola, Schule, Freund.




